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Om omslaget

Hvert ar har HF Vinkler et tema. Og hvert ar illu-
strerer omslaget temaet.

[ ar er temaet: »Udvikling - et begreb, flere veje«.

»Er det ikke et lidt maerkeligt billede p& omsla-
get?« spgrger du.

»Méske mindre meerkeligt end man skulle tro,
svarer jeg.

»Hvad har det med temaet udvikling at ggre?«

»Har her«:

Vi var pa studietur til Paris. P& turens tredie dag
neermede vi os pd gdben dagens sidste program-
punkt: Eiffeltarnet. Hundrede meter fra mélet blev
viilgbet af sekunder sldet ud af kurs af en torden-
byge »tres forte«, Alle flygtede i alle retninger. »...
ses | mooorgen«. »Tak foooor....«, lgd det imellem
tordenbragene. Et af lynene slog faktisk ned i tar-
net. Turen op i tarnet for dem, der havde lyst, var
vasket ud af programmet.

To dage senere talte jeg med en af de studeren-
de, Aycan, og da snakken faldt pa oplevelsen ved
Eiffeltarnet, viste hun mig billedet, der er pa omsla-
get. Dagen efter skybruddet var hun pa eget initia-
tiv vendt tilbage til Eiffeltdrnet, havde taget turen
til toppen og havde dokumenteret oplevelsen med
sin telefon.

»Hvad har det med udvikling at ggre?«

N&r vi taler om udvikling i forbindelse med ud-
dannelse, er den ferste forudseetning for et positivt
resultat, at den studerende er motiveret og tager
medansvar for processen. Aycans foto er for mig

udtryk for dette medansvar. Nar man bestiger et
bjerg, vinder man over naturen, men man vinder
0gsa over sig selv, man udvider sin mentale for-
maen. Oplevelsen af, at verden ligger for ens fedder
bliver udtalt, ndr man kigger ned fra bjergets top.
Folelsen kan ogsa opsta ved at bestige Eiffeltarnet.

Ser man nedad fra et hgjt punkt, kan man fa
overblik. Retter man blikket op og ser fremad, kan
man fa udsyn. Overblikket giver kortet (hvor er jeg),
udsynet giver mélet (hvor vil jeg hen). Nar jeg ved,
hvor jeg vil hen, kan jeg satte kursen og starte rej-
sen. Det usaedvanlige perspektiv har en drgmme-
agtig kvalitet, hgjden inviterer til at man springer
og som en anden Peter Pan svaever mod nye hori-
sonter. At starte pa en uddannelse er at realisere en
drgm.

Huvis vi fastholder rejsen som metafor for uddan-
nelse, kan vi lade fantasien veelge transportform.
Om vi flyver, sejler eller gar er det samme, séleenge
der er enighed om rejsens mal.

P4 Aycans billede er der nogle sma svungne sti-
er, der, uanset om man gar til hgjre eller venstre, fg-
rer samme sted hen. »Alle veje farer til Rom, siger
man. Det betyder jo, at der er flere mader at na det
samme mal. Det kan man som laerer pa et hf kursus
kun synes er helt rigtigt. Hf er en alternativ ung-
domsuddannelse, der optimalt griber tingene an pa
en anderledes made end det traditionelle gymna-
sium - en anden vej mod det samme mal.

Jeg tror, alle er enige om, at jo bredere viften af
undervisningstilbud er, og jo sterre metodefrihed
der gives til leererne, jo sterre mulighed er der for

Fortsaettes pd indersiden af bagsiden
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Forord

Keere leesere,

I mere end 20 ar har elever og leerere ved Frederiksberg hf-kursus
bidraget til skolens arsskrift, som vi har valgt at kalde HF-Vinkler.

Eleverne ser skolen ud fra elevsynspunkter, og de kan veaere me-
get forskellige. Nogle veelger at vinkle skolens faglige og paedagogi-
ske side, mens andre laegger veegten pa sociale og kreative elementer.

[leerergruppen optraeder fagenes forskellige vinkler i kombination
med feelles billeder af skolens undervisningsmeaessige dagligdag.

Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling, det politisk/ad-
ministrative system, betragter skolen i forhold til andre skoler af til-
svarende type, som der samarbejdes med.

Alt dette som eksempler pa vinkler, der kan anleegges pa Frede-
riksberg hf-kursus.

[ 2016 har vi valgt at saettes fokus pa udviklingsbegrebet. Unge
mennesker, der udvikler sig i dialog med bade lzerere og klassekam-
merater. Mange IT-systemer er kommet til siden hf-uddannelsens
start i 1967, men skolegangen hos os er fortsat del af en social pro-
ces, hvor forventninger og krav afstemmes i det daglige samarbejde.

Stor tak til alle, der har bidraget til HF-Vinkler 2016.

Endelig skal der lyde en varm tak til rets hf“ere for samarbejdet
itoar

[ gnskes alle god vind fremover.

Finn Bensdorff
Rektor






Udvikling pa Frederiksberg
hf-kursus, om at finde

den rette hylde

Vi er i midtfirserne. Jeg er ansat i en sterre interes-
seorganisation og gar med jakke og slips hver dag.
Managementbegreberne fyger ind over landet. Nu
var udvikling pa arbejde sat pd dagsordenen. Der
taltes om jobudvikling, man skulle udvikle sig i job-
bet, og jobberigelse, der skulle tilfgres nye og maske
ukendte elementer til de daglige arbejdsopgaver.

Den arbejdsmaessige kontekst var en anden end
i dag. Internettet maske opfundet, men pa ingen
made en del af arbejdslivet. En fuldmaegtig startede
med at skrive en kladde, som s efterfglgende ‘blev
skrevet' af en kontormedarbejder/sekreteer. [ de sto-
re ministerier og styrelser var der ‘skrivestuer’, hvor
alle fik skrevet og herefter rettet notater og indstil-
linger til. Og sa frem til historiens pointe. En meget
dygtig sekreteer havde veeret til samtale med sin
chef og var blevet delagtiggjort i de nye aspekter
ved kontorarbejdet. Nu skulle hun (det var normalt
en kvinde) ogsé udvikle sig. Det signal ville den &l-
dre sekretaer ikke finde sig i. Passe sit arbejde, sa
godt hun kunne, ville hun gerne, men udvikle sig.
Aldrig i livet. S& hun tog sin afsked!

Det morede vi ungfuldmeegtige os meget over,
men pa sin vis kan man vel godt forsta den eldre
medarbejders reaktion. Hun havde arbejdet hardt

AF FINN B@NSDORFF,
rektor

for at blive dygtig til sit arbejde, og sa al den snak
om udvikling. Arbejdsliv for sig og familieliv for sig.

Problemet er jo bare, at sddan arbejdes der ikke
mere. De fleste chefer skriver selv, og hvad skulle
en sddan medarbejder efterfglgende beskeeftige
sig med? Det kan godt veere, at det enkelte menne-
ske ikke bryder sig om forandringer eller eendringer
i arbejdslivet, men det er et grundvilkar, at arbejds-
processer andrer sig, og det ganske hurtigt.

Men hvad er udviklingsbegrebet for en sterrelse?
»Udvikling: Begreb, der inden for visse videnskabs-
grene slet og ret betyder forandring eller éendring,
mens det i andre betegner en aendring (undertiden
positiv) mod et naermere defineret mal; kan ogsa
betegne teknisk nykonstruktion og i kemien dan-
nelse af stof ved kemisk reaktion.«



Séaledes defineres begrebet i Den Store Danske
Encyklopaedi. Det kan yderligere praeciseres, nar
forskellige fagvidenskaber kommer ind over. Psy-
kologien har sin opfattelse af udvikling, centreret
omkring forandring i personlighed og vaesen, og
biologien veegter det evolutioneere.
Samfundsvidenskabeligt kunne man sperge pa
folgende made:
e Hvor kommer den enkelte elev fra, social bag-
grund, karakterer, m.m?

Udpluk fra bemeerkninger fra

ansggere foraret 2016.

€ Jegeren pige pd 22 ar, som
gerne vil lese til medicin.
Men far jeg kan det skal jeg
havde en fuld hf (...)

¢C Hej jeg hedder... og Jeg er en kvinde pd 22 dr og er dansk statsborge jeg gik
pa studenter kursus stx, men jeg fandt ud af at det ikke var noget for mig s@

Jjeg stoppede fordi jeg blev bedt ogsd om at tag 2 drig hf og Jeg vil virkelig gerne
veere elev pd Hf kursus, fordi det er noget ,jeg braender for af faelgende grunde:
Fordi min sgster har gdet pd skolen, og jeg har hert mange positive ting om
skolen. Jeg har blandt andet hart, at der er et godt faelleskab i klasserne. Jeg
er en meget hjaelpsom og selvstaendig person, som trives godt i et faellesskab.
Derfor er mit fremtidige mdl ogs@ at arbejde med mennesker og fd et job. Jeg
elsker at laese og har laest meget. Jeg gar til fitness, fordi jeg ved det er vigtigt
at holde mig i form. Jeg egner mig til teamwork, og er god til at samarbejde

med andre.

som valgfag..

‘ ‘ Jeg er 23 Gr gammel, og har far
gaet pd gymnasiet, men har ikke
feerdiggjort dette. Jeg faler mig nu
igen klar til at tage min HF, Og @nsker
at gare det her hos jer. Jeg interes-
serer mig for musik, jeg spiller guitar
og synger, hvorfor jeg har valgt musik

e Hvor vil eleven gerne hen?

e Hvordan er det sd gdet?

P4 denne made knyttes udviklingsbegrebet til
graden af méalopfyldelse, men malene kan jo veere
mere eller mindre praecise. Nogle ansggere har et
klart og velspecificeret sigte med den 2-arige hf-
uddannelse hos os, andre er mindre preecise, gn-
sker noget andet og vil gerne leere, hvad de isaer er
gode til og mindre gode til. En udviklingsproces pa
Frederiksberg hf-kursus kan bidrage til afklaring af

(44 Jeger19drog borpa
Frederiksberg, hvor jeg

lige er flyttet til med en
roommate efter 18 i Van-
lgse. Jeg arbejder i gjeblik-
ket i McDonalds pa fuldtid,
efter jeg i vinters valgte at
stoppe pd mit gymnasium
Niels Brock. Jeg stoppede
i 3.G, efter 2,5 ér hvor jeg
fra starten af ar klar over at
jeg havde valgt det forkerte
gymnasie. Grunden til at jeg
blev var nok at jeg havde
nogle super gode venner i
klassen. Fordi selve under-
visningen var ikke lige mig,
jeg har nemlig altid vaeret
mest til de traditionelle fag
som man ogsa kender lidt
fra folkeskolen.



gnsker om fremtidig videreuddannelse og beskaef-

tigelse.

P& Frederiksberg hf-kursus er elevprofilen ka-
rakteriseret ved store forskelle i alder og social bag-
grund ved skolestart. Vi ser det som en kvalitet, at
skolens elever har forskellige erfaringer med sig.
Nogle har brudte gymnasiale forlgb bag sig, andre
har veeret ude og rejse. For de helt unge direkte fra
10.Xklasse er det dog vigtigt, at de kan se en udfor-
dring i at ga i skole med elever, der er en del eldre.

Samfundsforskere har i mange ar arbejdet med
begrebet social arv, i hvilken grad ‘arver’ man sine
foreeldres livs- og arbejdsvilkar? Er det determine-
ret fra fedslen, at nar begge foraeldre er ufagleerte,
sd er den sociale prognose, at s& bliver barnet lige-

‘ ‘ Det afgarende md vaere, at det enkelte

menneske finder frem til sin rette hylde, og

der udvikler sit potentiale.

ledes ufagleert, og hvad det indebeerer af risiko for
konjunkturbestemt arbejdslgshed ?
Mgnsterbrydere bryder den sociale arv. Et ungt
menneske med fagleerte foreeldre, der far en uni-
versitetsuddannelse, kan karakteriseres som men-
sterbryder. Men er det ogsa udvikling? Jo mere aka-
demisk, jo hgjere udviklingstrin? Et saet af veerdier
og normer er der sagt farvel til i forhold til andre,
der maske statusmeessigt set rangerer hgjere.
En sddan proces er sjelden problemlgs, og ud-
vikling koblet til uddannelser, hvor noget er fine-



re end noget andet, har jeg det meget sveert med.
Det afggrende ma veere, at det enkelte menne-
ske finder frem til sin rette hylde, og der udvikler sit
potentiale. En dygtig elektriker kan noget helt an-
det end en dygtig kandidat fra et universitet. Det er

dog afggrende for den danske opfattelse af uddan-
nelse, at skulle elektrikeren have interesse for at vi-
dereuddanne sig til f.eks. ingenier, sé ber det ogsa
veere en realistisk mulighed i et fremtidigt efterud-
dannelsessystem.

Sociogkonomisk reference
Karakterer pr. uddannelse, fag, evalueringsform og niveau, Frederiksberg Hf-Kursus, 2015

Evaluerings- Niveau | Eksamens- Socio- Forskel
form karakter* gkonomisk *=signifikant 3
reference @
Dansk Mundtlig A 6.9 6.9 0,0
Skriftlig A 5.8 5.8 0,0
Matematik Mundtlig B 6.6 6,1 0,5
C 5,5 56 -0,1
Skriftlig B 4,7 5,3 -0,6
C 5.8 5,3 0,5
Engelsk Mundtlig B 8,1 7.5 0,6*
Skriftlig B 6.8 6.2 0,6*
Kultur- og samfundsfaggruppe Mundtlig 7.1 7.0 01
Eksamensresultat (inkl. bonus A) 6.8 6,7 0,1

Frederiksberg
hf-kursus lgfter pa
eksamensgennemsnit,
skriftlig dansk, mundt-
lig matematik (B) og
skriftlig matematik (C).

. Gennemsnitspravekarakterer ved eksamen baseret pd studenter med registreret afgangska-

rakter for 9. klasse. Kan afvige fra gennemsnitskarakterer baseret pd alle studenter. Proveka-
raktererne er fra studenternes eksamensbeviser, Eksamensresultat (inkl. bonus A) er studen-
tens samlede eksamensresultat pd beviset.

. Et modelberegnet tal der viser, hvordan studenterne pd landsplan med samme baggrundsfor-

hold som institutionens studenter har klaret praverne. Sociogkonomisk refererer til studenter-
nes sociale og ekonomiske baggrund, mens reference forteeller, at tallet kan bruges som et sam-
menligningsgrundlag for institutionens faktisk opndede eksamensresultat.

. Forskellen mellem karakteren og den socioskonomiske reference. Hvis skolens karakter er stati-

stisk signifikant forskellig fra den sociogkonomiske reference, er forskellen markeret meden (*).



Lofteevne

Det fremgar af tabellen (side 8), at karaktergen-
nemsnittet for den sociogkonomiske reference er
6,7. Det betyder, at ndr man har indregnet forael-
drebaggrund, elevernes karakterer fra folkeskolen,
m.m., s& kan der forventes et gennemsnit pa 6,7.
Skolen lander pé 6,8. Det er jo ganske peaent. I fa-
get engelsk forventes pa mundtligt B-niveau 7,5 og
skriftligt 6,2. Gennemsnittet for de faktisk opndede
karakterer/prevekarakterer er henholdsvis 8,1 og
6.8. Der sker et lgft, og dette lgft er statistisk set
signifikant.

Lykkedes det for den enkelte elev at komme der,
hvor vedkommende gerne ville hen?

12016 har webmaster lukket op for, at elever fra
Frederiksberg hf-kursus kan kommentere deres
skoleforlgb, jf. nedenstaende.

Efter hf: Hf's betydning:

»Fgrste ar efter HF, sa arbejdede jeg og »Det har betydet alt for mig, da jeg ellers ikke ville have haft mulighed for at

tog Matematik B pa KVUC. leese videre pa noget, der interesserer mig. Skolen gjorde det muligt for mig at
Derneest sggte jeg ind pa Psykologi koncentrere mig nok til, at jeg kunne fa det gennemsnit jeg behgvede. Jeg er eks-

pa KU og blev optaget i efteraret 2014. trem taknemmelig for mange af de dygtige leerere, der er ansat og i det hele ta-
Jeg studerer nu psykologi pa 4 se- get muligheden for en chance til efter at veere droppet ud af gymnasiet.«

mester.« HF-STUDENT 2013

Efter hf:

»Jeg er ved at afslutte mit jurastudie pa KU. Jeg
har et studiejob og fremtidig fuldtidsstilling pa
et advokatkontor.«

Hf's betydning:
»Den har givet adgang til universitetet. Derudover har HF veeret sjovt
og behageligt. Stor ros skal ud til leererne.«

HF-STUDENT 2010




Efter hf:

»Efter ikke rigtig at kunne finde ud af hvad jeg skulle,
valgte jeg til sidst at tage springet og sggte ind pa stats-
kundskab p& Kebenhavns universitet, det var lidt af et
spring for en gammel autolakerer som mig, men det var
det rigtige er jeg sikker pa nu er jeg endelig igang med
det der altid har vaeret min interesse.«

Hf's betydning:

»Hf har betydet at det ikke var for sent at skifte retning, selv

om jeg var kommet lidt op i alderen i forhold til gennemsnits

alderen i studieverdenen. Jeg taenker tit pa hvor heldig jeg er

at boi et land hvor det er muligt at gere det som jeg har kunne

fordi der findes denne type af uddannelsesinstitutioner.«
HF-STUDENT 2013

Efter hf: Hf's betydning:
»Taget social og sundhedshjeelper uddannelsen, startede der- »Venskaber, god viden, en idé om hvilken retning jeg
efter pd social og sundhedsassistent udd. Og starter nu pa skulle gd samt noget at falde tilbage pa.«

sygeplejersken.«

HF-STUDENT 2012
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Mange af vores elever har fundet en hylde i uddan-
nelsessystemet, hvor de trives, men det er vigtigt at
holde for gje, at job og beskeaeftigelsesomrader ikke
er statiske sterrelser, som man én gang for alle er
uddannet til at bestride.

Feelles for ovenstdende hf-studenter og de kom-
mende drgange vil veere, at de kommer til at arbejde
ijobs og kontekster, som ikke er opfundet endnu, og

som ingen kender, men hf-uddannelsen er staerk,
fordi den er almen, og eleverne leerer at leere. De ud-
vikler sig og tilpasses derved vilkdrene pa arbejds-
markedet.

Jeg er sikker pa, at ogsa hf-argang 2016 vil kun-
ne udfordre fremtidens globale arbejdsmarked med
succes og veere i stand til at justere i forhold krav og
kompetencer.

11






Hf-studenternes
uddannelsesvalg

Om malgrupperne for de gymnasiale ungdomsuddannelser

De fire ungdomsgymnasiale uddannelser har pa
flere mader forskellige malgrupper. De har blandt
andet forskellige malgrupper, hvad angdr ken. Pa
stx og pa de 2-arige hf-kurser er der en klar over-
veegt af kvinder, mens der pa hhx er en nogenlun-
de ligelig fordeling af kvinder og maend. P& htx deri-
mod er der en massiv overveaegt af meend.

Aldersmeessigt er der ogsa tale om forskellige
malgrupper. Pa stx er neesten alle eleverne 15-16 ar,
ndr de starter i gymnasiet. Det geelder ogsa de fle-
ste af eleverne pa hhx og htx, men der er her ogsa
en del af eleverne, der er lidt sldre. Aldersmaessigt
er det iszer eleverne pa de 2-arige hf-kurser, der ad-
skiller sig fra de gvrige gymnasiale uddannelser. Pa
de 2-drige hf-kurser er det séledes kun omkring en
tredjedel af eleverne, der er 15-16 &r, nar de starter
pa hf-uddannelsen, men andelen af ‘zeldre’ elever,
der er 18 ar eller derover, udggr mere end en tred-
jedel af hf-eleverne. I det hele taget er der en langt
sterre spredning i hf-elevernes alder sammenlignet
med eleverne pa de gvrige gymnasiale uddannelser
(se for eksempel Klewe 2009).

Der er store forskelle pa elevgrundlaget pa de
fire gymnasiale uddannelser, hvad angdr foreeldre-
nes uddannelsesmaessige baggrund. Blandt stx-

AF LARS KLEWE,
naestformand i bestyrel-
sen, fhv. seniorforsker ved
Institut for uddannelse
og padagogik, Aarhus
Universitet

eleverne er der flere, der har foraeldre med en lang
eller en mellemlang videregdende uddannelse sam-
menlignet med eleverne pa de gvrige gymnasiale
uddannelser. Iszer blandt eleverne pa hhx er der
mange, hvor foreeldrenes hgjeste uddannelse er en
erhvervsuddannelse, men det gaelder ogsa mange
af hf-eleverne (se for eksempel Danmarks Statistik
2009 og Klewe 2007A). Disse forskelle pa eleverne
pa de forskellige gymnasiale uddannelser har vae-
ret stabile over tid.

Mange af hf-eleverne har veeret ude af skolesy-
stemet i nogle ar, for de beslutter sig for at tage
en hf-eksamen, eller de har vaeret andre steder i
uddannelsessystemet. Nar man ser pa andelen af
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kursister med tidligere afbrudte ungdomsuddan-
nelsesforsgg bag sig, sa ligger hf vaesentligt hejere
end de gvrige gymnasiale uddannelser. En under-
sggelse af optaget i 2002 viser, at omkring 20% af
hf-eleverne ved optaget havde afbrudt en anden
gymnasial uddannelse, mens det samme kun gjaldt
5% af hhx-eleverne, 1% af htx-eleverne og under
1% af stx-eleverne. (Se for eksempel Klewe 2009).
DEA har for optaget i 2010 andre tal. Mens 9,3%
af hf-eleverne kom med en afbrudt ungdomsud-
dannelse bag sig, da de startede pa hf i 2010, sa
geelder det samme kun for 5,6%, 6, 5% og 5,9% af
eleverne, da de startede pa henholdsvis stx, hhx og
htx i 2010 (DEA 2015). Hvad der ligger bag denne
forskel, vides ikke, men det er muligt, at der i lgbet
af otte ar er sket en @ndring pa dette omrade. Un-
der alle omsteendigheder viser DEA's tal ligeledes,
at det isaer er pa hf-kurserne, at man finder mange
med en afbrudt gymnasial uddannelse bag sig (DEA
2015).

Det er nok i lyset af denne anderledes baggrund
blandt hf-eleverne, at man skal se mange hf-ele-
vers motiv for at veelge hf og ikke gymnasiet. I en
spergeskemaundersggelse gennemfert i forbin-
delse med Undervisningsministeriets evaluering af
forsgg med hf i 2001, viste det sig, at langt de hyp-
pigste begrundelser for at veelge hf var, at uddan-
nelsen kun tager to ar, og at eleverne pa hf er zeldre
eller mere modne end eleverne i gymnasiet (under-
visningsministeriet, del 1, 2001).

Det kan ogsa neevnes, at meget peger i retning
af, at der isaer pa hf-uddannelsen er mange af ele-
verne, der har personlige problemer med i bagagen.

Danmarks Statistik har i en spgrgeskemaundersg-
gelse bedt en raekke gymnasiale uddannelsesin-
stitutioner om at angive de hyppigste arsager til
frafald fra den gymnasiale uddannelse. Her angav
55% af hf-kurserne, at den hyppigste arsag til fra-
fald blandt deres elever var personlige problemer
(fx problemer i familien, psykiske problemer eller
misbrugsproblemer). De tilsvarende procenttal er
for stx, hhx og htx henholdsvis 29%, 44% og 45%.
(Se for eksempel DEA 2015, Ozmec, N, M. & Hansen
N, M. 2010).) Dette forhold har ikke haft en frem-
treedende plads i diskussionerne om hf-uddannel-
sen og er forskningsmaessigt darligt belyst.

Kort om frafaldet fra hf-uddannelsen og efter
hf-uddannelsen

Elevprofilen pa hf-uddannelsen er nok en af forkla-
ringerne pa et relativt stort frafald fra hf-uddannel-
sen. Der er dog frafald fra alle de gymnasiale ud-
dannelser, dog mindst fra stx. Fra 2003 til 2006 er
frafaldet blandt hf-elever og elever pa htx nogen-
lunde det samme, mens det p& hhx er lidt mindre.
For eksempel er frafaldet for 2003 ifglge Danmarks
statistik sterst pa hf (35%) og neeststerst pa htx
(29%). For 2004 er frafaldet sterst pa hf (29%)
og htx (29%). For 2005 var frafaldet sterst pa htx
(35%) fulgt af hf (29%). Og endelig var frafaldet
for 2006 starst pa htx (34%) fulgt af hf med 33%)
(Danmarks Statistik 2009, Del 2).

DEA har ligeledes opgjort frafaldet fra de fire
gymnasiale uddannelser for 2010-optaget. Her var
frafaldet: hf (20,4%), stx (15,6%), htx (21,9%) og
htx (23,2%) (DEA 2015).



Det er ogsa relevant at sige lidt om frafaldet af hf-
studenter pa de videregdende uddannelser. Der er
feerre stx-studenter og htx-studenter, der falder
fra de uddannelser, de begynder pa efter dimis-
sionen sammenlignet med hf. Frafaldet er stort set
det samme blandt hf-studenter og hhx-studenter.
Frafaldsprocenterne efter et ar pa de videregden-
de uddannelser for de studenter, der blev feerdige
i 2008, er efter en opggrelse foretaget af DEA pa
14%, 16%, 20% og 20% for henholdsvis stx, htx,
hhx og hf (DEA, 2014).

Et relativt stort frafald fra en gymnasial uddan-
nelse eller frafald fra de videregdende uddannelser
er altsa ikke noget, der kun kendetegner hf-uddan-
nelsen.

Hvilke uddannelser valger hf-studenterne?

Hf-elevernes valg af uddannelse efter dimissionen
er igennem det seneste arti belyst gennem en reek-
ke undersggelser foretaget ved hjeelp af udtraek fra
Danmarks Statistik. Disse undersggelser vedrgrer
uddannelsesvalgene blandt dimittenderne argang
2002, 2006, 2007, 2008, 2009, 2011, 2012 og 2013
(Klewe 20089, 2011, 2013 A, 2013B, 2014 og 2015).

Disse undersggelser viser, at hf-elevernes valg
af videregdende uddannelser er temmelig stabil. Et
godt eksempel pa hf-elevernes valg af uddannel-
se kan veere den seneste undersggelse af argang
2007, fordi det for denne &rgang er gjort op, hvor
mange der har gennemfert en given uddannelse
seks ar efter dimissionen (Klewe, 2015) samt hvor
mange, der pa dette tidspunkt er i gang med en gi-
ven uddannelse.

‘ ‘ Disse undersagelser viser, at hf-elevernes valg af vi-
deregdende uddannelser er temmelig stabil. Et godt
eksempel pd hf-elevernes valg af uddannelse kan veere den
seneste undersggelse af drgang 2007, fordi det for denne
drgang er gjort op, hvor mange der har gennemfart en given
uddannelse seks dr efter dimissionen (Klewe, 2015) samt

hvor mange, der pa dette tidspunkt er i gang med en given

uddannelse.

Blandt hf-studenterne drgang 2007 havde 45% af hf-stu-
denterne gennemfart en videregdende uddannelse i 2013,

Blandt hf-studenterne argang 2007 havde 45%
af hf-studenterne gennemfert en videregdende ud-
dannelsei2013.

[ 2013 har kun fa hf-studenter gennemfert en
kort videregdende uddannelse, mens langt de fle-
ste af de hf-studenter, der har fuldfert en viderega-
ende uddannelse, har gennemfgrt en mellemlang
videregdende uddannelse eller en akademisk ud-
dannelse.

Langt de fleste (29% havde gennemfgrt en mel-
lemlang videregdende uddannelse, 6% en kort vi-
deregéende uddannelse, og 9% har gennemfert en
bacheloruddannelse eller en lang videregdende ud-
dannelse).

Med hensyn til de mellemlange videregdende
uddannelser har hf-studenterne iseer gennem-
fgrt mellemlange paedagogiske uddannelser og
sundhedsuddannelser. Det drejer sig typisk om lae-
rer-, peedagog- og sygeplejerskeuddannelser.

Med hensyn til akademiske uddannelser drejer
det sig iseer om samfundsvidenskabelige uddan-
nelser eller humanistiske/teologiske uddannelser.
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Valgene af disse typer mellemlange og lange vi-
deregdende uddannelser har vaeret ret stabile over
tid og ligner i hgj grad de uddannelsesvalg, som
sproglige studenter i sin tid foretrak (se for eksem-
pel Klewe, 2007A).

Som naevnt blev det ogsa undersggt, hvor man-
ge af hf-studenterne der var i gang med en given
uddannelse i 2013. Hvis man ser pa den uddannel-
sesmaessig status for hf-studenterne argang 2007 i
2013 - altsa seks ar efter dimensionen - ser status
med hensyn til de videregdende uddannelser sale-
des ud for hf-studenterne:

e 8% af hf-studenterne fra resten af landet er i
efterdret 2013 i gang med eller har gennemfart
en kort videregdende uddannelse

e 47% af hf-studenterne er i efteraret 2013 i
gang med eller har gennemfgrt en mellemlang
videregdende uddannelse

e 14% af hf-studenterne er i efterdret 2013 i
gang med eller har gennemfgrt en bachelorud-
dannelse

e 10% af hf-studenterne er i efterdret 2013 i
gang med eller har gennemfert en lang videre-
gdende uddannelse.*

[ en anden undersggelse er hf-studenterne fulgt
over en endnu lengere arraekke (Klewe 2007A).

1 Der kan dog veere store variationer i uddannelsesvalgene blandt
hf-studenter fra forskellige hf-kurser. For eksempel var 27% af
hf-studenterne (argang (2007) fra Frederiksberg hf-kursus i gang
med eller havde gennemfart en bacheloruddannelse, mens 24%
var i gang med eller havde gennemfart en lang videregdende
uddannelse (Klewe, 2015).

Her er det for eksempel for 1980-argangen af hf-
studenter, sproglige studenter og matematiske stu-
denter i hele landet undersggt, hvilke uddannelser
studenterne har gennemfert 25 ar efter dimissio-
nen i 2005.

En sammenligning af hf-studenterne, de sprog-
lige studenter og de matematiske studenter viser
her, at der ikke er de store forskelle pa, hvor mange
der kommer videre i uddannelsessystemet. Ser man
for eksempel pa, hvor mange af studenterne fra ar-
gang 1980, der 25 &r efter i 2005 har gennemfert
en uddannelse ud over en gymnasial uddannelse,
sa drejer det sig for hf-studenternes vedkommende
om 83%, for de sproglige studenter om 86% og for
de matematiske studenter om 87%.

Ser man dernaest pa, hvor mange af henholdsvis
hf-studenterne, sproglige studenter og matema-
tiske studenter fra den samme argang, der senere
gennemfgrer enten en mellemlang videregdende
uddannelse eller en akademisk uddannelse, sa geel-
der det 59% af hf-studenterne, 58% af de sproglige
studenter og 63% af de matematiske studenter.

Der er dog ingen tvivl om, at der gennem tiden
og den dag i dag stadig er flere af hf-studenterne,
der veelger mellemlange videregédende uddannelser
og feerre, der veelger lange videregdende uddannel-
ser, ndr man sammenligner dem med studenterne
fra det almene 3-arige gymnasium. Det er nok ge-
nerelt den starste forskel pd hf-studenternes ud-
dannelsesvalg sammenlignet med studenterne fra
det 3-arige almene gymnasium.

[ den samme undersggelse af 1980-argangen af
hf-studenterne, de sproglige studenter og matema-



tiske studenter er der i gvrigt foretaget en opgerel-
se af indkomstforholdene blandt studenterne 24 ar
efter dimissionen i 2004. Denne opggrelse viser, at
de matematiske studenter havde hgjere indkomster
sammenlignet med de sproglige studenter og hf-
studenterne, men der var ikke saerlig stor forskel pa
indkomstforholdene blandt de sproglige studenter
og hf-studenterne.

Det haenger formentlig sammen med, at beskaef-
tigelsesforholdene blandt de sproglige studenter og
hf-studenter i hgj grad ligner hinanden i 2004. For
bade hf-studenter og sproglige studenter geelder, at
omkring hver tolvte var beskeeftiget med undervis-
ning i folkeskole (der er i alle tilfzelde tale om lzerere).
Herudover spreder bade hf-studenter og sproglige
studenter sig over en lang rackke beskaeftigelser,
hvor der procentvis optraeder nogenlunde lige man-
ge hf-studenter og sproglige studenter. For de ma-
tematiske studenter ser billedet anderledes ud, idet
der er brancher, hvor man iszer finder matematiske
studenter. Det gaelder for eksempel pa ingenigrom-
radet og IT-omradet, og det geelder for eksempel er-
hvervet som laege, tandlaege elle farmaceut. Sa her
ligger forklaringen pa de beskrevne forskelle i ind-
komstforhold.

Til sidst en kommentar til en nylig gennemfert
undersggelse fra Danmarks Evalueringsinstitut.
Det haevdes i rapporten: »En uddannelse (hf-ud-
dannelsen: min anmeerkning), der ogsa fader ind til
erhvervsuddannelsessystemet, idet 23 % af hf-stu-
denterne fra 2011 der begyndte pad en uddannelse
efter hf, valgte at begynde pa en erhvervsuddannel-
se efter hf« (Danmarks Evalueringsinstitut, 2015).

Dette resultat stemmer darligt overens med re-
sultaterne fra en lang reekke andre undersggelser.
For eksempel er det for hf-studenterne argang
2010 gjort op, hvor mange af hf-studenterne, der
gar i gang med en erhvervsuddannelse efter hf-
eksamen (Klewe, 2013)2, [ efteraret 2010 var 3% i
gang med fag pa indgang til erhvervsuddannelse
0g 3% var i gang med et erhvervsfagligt praktik- og
hovedforlgb, altsa i alt 6%. Dette niveau for ande-
len, der begynder pa en erhvervsuddannelse stem-
mer bedre overens med en lang raekke opggrelser
af, hvor mange hf-studenter, der gar i gang med en
erhvervsuddannelse (se for eksempel Klewe, 2014
og 2015)3. Fremstillingen af resultaterne i rappor-
ten ger det sveert at se, hvordan Danmarks Evalu-
eringsinstitut er ndet frem til procenttallet 23%.
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Din fremtid starter her

AF MARIANNE LETH
WEILE,

studievejleder og lektor i
historie og religion

Den sidste torsdag i november er en ekstra rar dag
at veere leerer. Pa denne aften er der café for sko-
lens tidligere elever, og det er en stor gleede at tale
med alle de unge, der er lykkedes med deres for-
skellige drgmme p& den ene eller den anden led.
Det var ogsa tilfeeldet i &r, hvor szerligt én samtale
stod tilbage, da aftenen var forbi. Sisse, Kristine og
Sofie blev hf-studenter pa FHF i 2012. Jeg var bade
underviser og studievejleder i klassen og havde
veeret pa studietur med dem, sa jeg leerte dem ret
godt at kende, mens de gik her. Sofie vidste fra sin
ferste dag pa skolen, at hun ville laese medicin. Sis-
ses interesser 13 primeert inden for det humanisti-
ske fakultet, mens Kristine gerne ville arbejde med
dyr, og feelles for alle tre piger var, at de havde
mange samtaler pa vejledningen om deres fremtid,
mens de gik pa skolen.

Livet bestar af en uendelig reekke af valg, hvoraf
nogle er mere afggrende end andre. Der findes valg,
som uden videre fortaber sig i tdgerne, og der fin-

des valg, som man vil huske, nar man sidder pa ple-
jehjemmet, S&dan et valg er valget om uddannelse.
Det har afggrende betydning for ens liv, at man
treeffer et (rigtigt) valg af uddannelse, selv om det
perspektiv kan vaere meget abstrakt, ndr man er 19
ar. Selvfglgelig kan der veere plads til fornuftige om-
valg, men det at veelge en kompetencegivende gym-
nasial uddannelse som hf er en solid byggesten i det
hus, der skal danne fundamentet for et menings-
fyldt voksenliv, hvor man kan forsgrge sig selv og
forhabentlig vaere glad og tilpas, mens man ger det.
Det vidste de tre piger godt, mens de gik her pa sko-
len, men man kan jo alligevel godt miste fodfaestet
lidt en gang imellem, og s& er det vigtigt at veere pa
en uddannelsesinstitution, hvor man kan fa hjeelp til
at fastholde sit uddannelsesvalg, og hvor man kan
vokse i det valg.

Vi laver mange undersggelser pd FHF om ele-
vernes trivsel, om deres baggrunde, om deres vi-
dere uddannelsesvalg, om undervisningsmiljget og
mange andre forhold, der er med til at kvalitetssikre
uddannelsen. Herudover kan man dog ogsa fa en
helt uformel, men meget vigtig viden om uddannel-
sens kvaliteter, ndr man sidder i en af de velkendte
bla sofaer i den lige sa velkendte aula og taler med
tidligere elever hvert ar i slutningen af november.
Jeg vil selvfglgelig mest af alt gerne here, om de har
det godt, og om de er kommet i gang med videre ud-
dannelse eller arbejde, men herudover sperger jeg
altid, hvad de har taget med sig fra FHF. De svarer



alle det samme, og det geelder for dem alle, at de
nu kan se en tydelig struktur og mening, som ma-
ske ikke var helt s& synlig, da de gik her. Det, der nu
giver mening for de tidligere elever, er fzellesskab,
understgttende laeringsmiljger og studiekompe-
tencer. Det er virkelig en forngjelse at tale med de
tidligere elever og opleve den modenhed og reflek-
sion, som felger med det at veere blevet (lidt) eeldre,

men som ogsa er en konsekvens af den erfaring,
der folger med at have gennemfert en ungdomsud-
dannelse. N&r man erfarer, at man er i stand til at
gennemfgre en uddannelse, som kan veere udfor-
drende undervejs, opnar man en oplevelse af ‘me-
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Livet bestdr af en uendelig raekke af valg, hvoraf
nogle er mere afgarende end andre. Der findes

valg, som uden videre fortaber sig i tGgerne, og der findes
valg, som man vil huske, ndr man sidder pd plejehjemmet.
Sddan et valg er valget om uddannelse. Det har afgerende
betydning for ens liv, at man traeffer et (rigtigt) valg af ud-
dannelse, selv om det perspektiv kan vaere meget abstrakt,
nérmaner19ar.

string’ Den erfaring er meget tydeligt til stede, nar
de tidligere elever forteeller om alt det, de mestrer
pa deres nuveerende uddannelser og arbejdsplad-
ser. Sofie kunne sdledes forteelle om sine medicin-
studier, og hvordan hun steedigt havde keempet for

at komme ind, og hvor glad, hun var for, at det
var lykkedes. Sisse laeste jura og talte med stor
selvtillid om studieliv og eksaminer, og Kri-
stine havde netop faet sit ferste faste job som
folkeskoleleerer, og hun og jeg kunne nu sidde
og tale om klasseledelse og paedagogiske ud-
fordringer. De var stolte, kompetente og fulde
af selvtillid. Og de var kommet tilbage til deres
gamle skole for at fortzelle om deres liv og for
at sige tak for de to ar, de gik pa skolen, og alt
det, de havde faet med fra FHE.

Efter en aften med gode samtaler med pi-
ger som Sisse, Sofie, Kristine og mange andre
lige sa spde og kompetente tidligere elever,
er det altid lidt anderledes at g& pa arbejde
dagen efter. Man far pa sin vis stillet skarpt
pa de elever, der mgder én i klasseveerelset.
De kommer jo ogsa til at sidde og fortzelle om
deres liv i de bla sofaer en dag, men det kan

forekomme meget langt veek for dem, nar der
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venter en lang dag med historie, dansk, psykologi,
samfundsfag og biologi. Og hvor eftermiddagen

maske byder pa et kraevende fritidsjob, der er i hard
konkurrence med alle de bgger, der skal laeses inden
den store eksamensopgave i december, og hvor det
kan synes komplet meningslest at sidde med alle de
meerkelige opgaver, leererne finder pa i lebet af sko-
ledagen. Hovedet kan veere fyldt af s& mange an-

NGr man som vejleder, lzerer, tutor eller mentor har
en (professionel) samtale med en elev, er det nad-

vendigt at taenke hele det unge menneske med ind i dref-
telserne om videre uddannelse og arbejde. S viser der sig
mdske nogle nye muligheder, som det skete for Kristine. Hun
fandt ud af, at hun ville vaere folkeskolelaerer - et arbejde,
hun aldrig tidligere havde forestillet sig, kunne vaere muligt.
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dre ting, og teksterne er maske lidt svaere. Og
bliver man nogensinde faerdig med sin uddan-
nelse og hvis ja, hvad pokker skal man s bag-
efter? Lige der ville jeg enske, de kunne have
samtalen med pigerne fra aftenen fer. Og jeg
ville ogsa gnske, at de unge, der star overfor at
skulle veelge, om de skal ga pa hf, kunne have
den samtale.

I dette skoledr har vi derfor kastet os ud i
et projekt med reklame- og kommunikations-
bureauet Founthouse, som har filmet samta-
ler med fire af vores tidligere elever: Kristine,
Christian, Asmat og Ida. Eleverne mgdte pa
skolen til en filmet samtale i begyndelsen af
januar i ar, og efterfglgende blev de ogsa fil-
met pad deres studier og arbejdspladser. Kri-
stine er en af pigerne fra aftenen for tidligere
elever. Hun forteeller i videoen, at hun var lidt treet
af at gd i skole og tog et sabbatar efter folkeskolen.
Hun vidste godt, at det var ngdvendigt med en ung-
domsuddannelse, og da hun fglte sig for gammel
til gymnasiet efter sit sabbatar og gerne ville
vaere lidt hurtigere faerdig, valgte hun hf. Hun
forteeller, at hun ikke rigtigt vidste, hvad hun
skulle efter sin ungdomsuddannelse, og hvor
vigtigt det var for hende, at hun fik vejledning
undervejs og dermed blev afklaret omkring sit
karrierevalg. 1 vejledningsverdenen definerer
man karrierevejledning’ bredt, sdledes forstaet
at ens hele livsbane i og for sig er en karriere.
Det kan bade lyde lidt langhéret og lidt som
‘new public management, men den fornuftige
humle i det er, at man darligt kan skille tinge-



ne ad. Nar man som vejleder, laerer, tutor eller
mentor har en (professionel) samtale med en
elev, er det ngdvendigt at teenke hele det unge
menneske med ind i dreftelserne om videre
uddannelse og arbejde. Sa viser der sig maske
nogle nye muligheder, som det skete for Kristi-
ne. Hun fandt ud af, at hun ville vaere folkeskole-
laerer - et arbejde, hun aldrig tidligere havde
forestillet sig, kunne vaere muligt. Det valg,
teenker jeg, sprang ud af pd den ene side
vejledningssamtaler og pa den anden side
den modnings- og mestringsproces, hun
gennemgik i mgdet med alle de fag, leerere,
opgaver, klassekammerater, oplevelser og
eksaminer, som de to ar pa skolen bgd pa.
Man gennemfgrer en uddannelse, nar man
oplever, man kan, og nar man kan se et mal
med uddannelsen. Begge dele var til stede
for Kristine og det viste sig efterfelgende, at
den erfaring satte hende i stand til at gen-
nemfere sin efterfglgende uddannelse pa
normeret tid - uden sabbatar - og hun fik
oven i kgbet arbejde lige efter endt uddan-
nelse.

De tre andre tidligere elever er alle i gang
med universitetsuddannelser og derfor
endnu ikke feerdige. Christian er stud. cand.
merc. pa CBS og forteeller om vigtigheden i at fa
stgtte, ndr man har brug for det. Han forteeller,
at man godt kan fole sig presset, mens man lae-
ser hf, men at det var en enorm hjzelp at vide,
at man altid kunne fa statte fra sin vejleder og
sine leerere, ndr man havde behov for det. Asmat

leeser statskundskab pa Kgbenhavns Univer-
sitet og laegger til gengeeld saerlig veegt pa den
frihed, der ogsa er pa FHF. Han forteeller, at det
betgd meget for ham, at man sa at sige kunne fa
lov at veere voksen i en ung alder. At det pa en
maéde var op til én selv, hvor stor en arbejdsind-

sats man ville laegge i sine studier, og at netop

dette gav en fglelse af ansvar. Ida er stud. cand.
scient., ligeledes pa Kebenhavns Universitet, og
har veeret glad for, at skolen ikke var for stor.
P& Frederiksberg hf-kursus har vi mellem 10-
11 klasser pa hver argang. Det giver selvfglge-
lig mange elever i huset, men i sammenligning
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med nogle af de store gymnasier og VUC-centre,

er det en forholdsvis lille skole. Dette har for Ida
betydet, at hun har oplevet sammenhold pa tveers af
klasserne og leerere, der var engagerede i eleverne.
Hun forteeller ogsa om fredagscaféer, fester og stu-
dieture og kommer dermed ind pa andre veesentlige
aspekter i forhold til gennemfgrelse. Det gar lidt i
trdd med Asmats oplevelse af ansvar, da en rackke

forhold rundt om undervisningen ogsa har be-
tydning for elevernes trivsel pa skolen. Og da
trivsel vel sagtens er den vigtigste forudsaet-
ning for leering, er det afgegrende, at man ople-
ver, man hgrer til. Ikke kun i undervisningen,
men i hele skolens liv. Skolen er summen af ele-
ver og personale og alle de aktiviteter, der bin-
der os sammen inde i den store rgde bygning.
Og hvis man som elev er repreesentant for FHF
ude i den store verden péa en studietur eller star
for en fredagscafé eller danser taet med en sagd
dreng fra 2.B til gallafesten, ja, sa oplever man,
at her hgrer man til. Sa sleeber man sig heniden
gamle bygning hver mandag - ogsa i den lange
og marke november. Og sd gennemfgrer man
sin uddannelse. Og hvis man har haft medejer-
skab pa denne uddannelse, s& far man det sik-
kert ogsa pa den naeste, Man leerer, at man har ret til
en plads i verden.

Denne ret og den mestring og det mal, der fal-
ger med en uddannelse pa Frederiksberg hf-kursus,
haber vi, star tydeligt frem for bade fremtidige og
nutidige elever, nar man herer det fortalt af s& fine
ambassadgrer som Kristine, Christian, Asmat og
Ida. Deres fremtid startede her.



Snapshot af

fire hf'ere | fuld fart

AF KIM INGHOLT-
GAARDE,
lektor i dansk og filosofi

I Lars Klewes artikel ‘Hf-studenternes uddannel-
sesvalg' i dette ars udgave af Vinkler kan du leese
om, hvad statistikken siger om eleverne pa Frede-
riksberg hf-kursus. Men bag tallene gemmer sig
mennesker af kgd og blod. Hvem de er, og hvilke
dremme de har, far du et indblik i de fglgende fire
lyninterviews.

Benny E. Lervig, elevi 2.B pa Frederiksberg hf-
kursus

Smaét er ikke altid godt. For Benny E. Lervig, 27 ar
og elev i 2.B péa Frederiksberg hf-kursus blev det
nedvendigt at flytte med familien fra Feergerne
til Danmark for at fa flere uddannelsesmuligheder.
Benny voksede op i Strendur, en times kgrsel fra
Térshavn, hvor alle kender alle. Han uddannede sig
pa handelsskolen p& Kambsdal og fik efterfglgende
leereplads som seelger i en radio- og tv-forretning.

Efter at have arbejdet som seelger fik Benny lyst
til at videreuddanne sig inden for markedsfering
og kommunikation, og han besluttede sig derfor
for at tage en hf-uddannelse pa Frederiksberg hf-
kursus. Det var ikke let at flytte fra Faergerne til
Kgbenhavn. Men Benny oplevede, at han fik meget
hjeelp til at falde til af sin studievejleder og tutor pa
Frederiksberg hf-kursus. Benny vil gerne bruge sin
hf-eksamen til at leese markedsfering og kommu-
nikation pa CBS.

Ditte Gyldendal Amby, elev i 2.B pa Frederiksberg
hf-kursus

Fra Arhus til Kgbenhavn og fra Kgbenhavn til Lon-
don. S&dan forestiller Ditte Gyldendal Amby, 19 ar
og elev i 2.B pa Frederiksberg hf-kursus, sig sin
rejse gennem uddannelsesverdenen. Hun flyttede
fra Arhus, hvor hun ferst gik p& en beklaednings-
handveerkeruddannelse og senere Arhus Akademi,
til Kgbenhavn. Ditte oplevede, at der blev taget godt
mod hende pa Frederiksberg-kursus, og at leererne
var gode til at ryste klassen sammen, som da klas-
sen f.eks. var ude og spille banko. Hun holder isaer
af de kreative fag, og de ekskursioner, der bliver ar-
rangeret af leererne. Hendes mal er at blive optaget
pa kunst- og designskolen Central St. Martins i Lon-
don, nar hun har faet sin uddannelse.
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Mick Goldenbaum, 26 ar og elevi2.D pa
Frederiksberg hf-kursus

Oplevelser af fattigdom og krig har maerket Mick
Goldenbaum, 26 ar og elev i 2.D p& Frederiksberg
hf-kursus, for livet, men ogsa givet ham lyst til at
blive journalist. Som 19-arig var Mick udsendt som
soldat i Afghanistan. Her oplevede han kammera-
ter komme slemt tilskade og fattige bern lgbe efter
soldaterne, mens de tiggede om vand. Oplevelserne
sidder stadig i ham, men nu vil han tage en hf-ek-
samen, sa han kan leese journalistik og kommuni-
kation og veere med til at preege samfundet. Mick
seetter iseer pris pa det gode sociale sammenhold
i hans klasse og pa undervisningen i samfundsfag
og religion.

Ditte Gyldendal Amby

Monique H.F.Jakobsen, 17 drogelevi2.D pa
Frederiksberg-hf-kursus

At leere sig selv at kende gennem mgder med an-
dre. Det kunne veere overskriften for Monique HF.
Jakobsen, 17 ar og elev i 2.D. Monique tog 10. klasse
pa Bindernes efterskole i Redby. Her kraevedes der,
at man engagerede sig i det sociale liv pa skolen.
Det var til tider hardt. Men hun leerte mange men-
nesker at kende og derigennem ogsa sig selv. Netop
det at veere i et miljg, hvor man megder mange for-
skellige mennesker, og hvor der er plads til forskel-
lighed, er ogsa en af de ting, Monique saetter pris pa
ved Frederiksberg hf-kursus. Hun er isaer glad for
psykologi, hvor eleverne laerer om, hvad der former
os som mennesker. Nar hun har taget sin hf-eksa-
men, vil Monique gerne laese sociologi.

Monique H.F.Jakobsen

Mick Goldenbaum



Udvikling af et godt skolemilj@
pa Frederiksberg hf-kursus.

En rapport om projektet Vores skole

AF ANDERS GUDME-
KNUDSEN,
lektor i idreet og biologi

[ fordret 2015 blev projektet Vores skole stablet pa
benene. Intentionen med projektet var at skabe
et bedre skolemiljg, skabe flere sociale relationer
blandt kursisterne og prgve at etablere en fzelles
FHF-and.

En undersggelse af kursisternes trivsel fra 2011*
viste, at lidt over 1/3 af kursisterne udtrykte util-
fredshed i bedemmelsen af skolens sociale miljg,
og ca. 40 % af kursisterne udtrykte utilfredshed i
bedgmmelsen af det sociale sammenhold i klassen.
Undersggelsen viste, at 35 % af kursisterne ikke
mente, at de havde god kontakt med kursister fra
andre klasser, og 30 % af kursisterne angav, at de
ikke mente, at skolen lavede gode arrangementer
uden for skoletiden. Konklusionen pa undersagel-

sen var, at langt de fleste trives godt pd FHF, men at
ca. 20 % af kursisterne trives mindre godt:

En bedre trivsel vil kunne bidrage til at skabe en
bedre arbejdsmoral og en hgjere gennemforsels-
procent.?

En tilsvarende undersggelse i efteraret 2015 af
kursisternes trivsel paviste ligeledes, at det psyki-
ske undervisningsmiljg kan forbedres:

Sammenfattende pa det psykiske undervis-
ningsmiljg kan siges:

e Det er ikke tilfredsstillende at 12 % melder ud
om mangel pd indbyrdes respekt

e Det er ikke tilfredsstillende at 20 % melder ud
om manglende arbejdsro i timerne

e Det er bekymrende at 10 % ikke mener at kursi-
sterne stgtter hinanden fagligt og socialt

e Knap 20 % melder at der er ringe samarbejde nar
det geelder lektier og gruppearbejde3

Derfor var der stor tilslutning til projektet og mu-

1 Hansen, Kjeld Arne: Trivsel pd FHF, Vinkler 2011
2 Hansen, Kjeld Arne: Trivsel pd FHF, Vinkler 2011

3 Hansen, Kjeld Arne: Undervisnings-Milje-Vurdering, UMV
Frederiksberg HF november 2015
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Det handler om at veere der som menneske. Barn i
trivsel vil gerne Izere, for det vil mennesker i trivsel.

Sé& hvis man sarger for, at trivslen i skolen er i orden, s
kommer fagligheden automatisk. For sa bliver der plads til
matematikken og stavningen i hjernen.

28

ligheden for at kunne fa tid til at arbejde med til-
tag, som kan forbedre kursisternes trivsel. I pro-
jektet deltog felgende leerere: Anne Winding Top,
Emil Sonne, Niklas Holm-Rasmussen, Mikkel Bloch
Schousboe, Peter Bro, Johan Aage Smith, Marianne
Leth Weile og Anders Gudme-Knudsen.

Vigtigheden af kursisternes trivsel kan ikke un-
dervurderes. Bla. har psykolog Ulla Dyrlgv, der har
skrevet bogen Det professionelle kram - en guide til
fagfolk som arbejder med bgrn og unge, udtalt til
Folkeskolen.dk:

Det handler om at veere der som menneske. Barn
1 trivsel vil gerne leere, for det vil mennesker i
trivsel. S& hvis man serger for, at trivslen i skolen
er i orden, s kommer fagligheden automatisk. For
sd bliver der plads til matematikken og stavningen
1 hjernen.4

Ligeledes konkluderer Dorte Agard pa baggrund
af casestudier i en htx-klasse og en hf-klasse i sin

4 https://www.folkeskolen.dk/564376/psykolog-trivsel-er-
vigtigst--saa-kommer-laering-automatisk

5 http//tdm.au.dk/aktuelt/nyheder/nyhed/artikel/laererrollen-i-
gymnasiet-skal-revurderes/

6 http://tdm.au.dk/aktuelt/nyheder/nyhed/artikel/laererrollen-i-
gymnasiet-skal-revurderes/

ph.d.-afhandling fra Center for Undervisningsud-
vikling og Digitale Medier pa Aarhus Universitet:
Hvis gymnasieelever skal vaere mere motiverede

I undervisningen, skal leererne arbejde for, at de
trives i skolen.®

Dorte Agard udtaler ogs&: »Gymnasielaerere har i
dag en selvforstdelse som fagleerere. Det bliver ikke
anset som en selvfaigelig del af leererrollen at tage
sig af elevers trivsel og at arbejde med den gode
kontakt, Det bar der aendres pa.«5

[ projektgruppen havde vi et gnske om at raekke
ud over den daglige faglighed og skabe fzelles ak-
tiviteter pa tvaers af klasserne, sa under kyndig
ledelse af Anne Winding Top og Johan Aage Smith
blev morgensamlingen genskabt med information
fra ledelsen, information fra diverse elevudvalg,
elevunderholdning og ikke mindst den populaere

‘Johans brevkasse' Desuden arrangerede gruppen

felgende tiltag:

o [ forbindelse med Sundhedsugen i Frederiks-
berg Kommune blev der i uge 37 serveret mor-
genmad pa skolen for alle kursister.

e [ november var alle 2. hf'erne i Grand bio og se
to dokumentarfilm i forbindelse med CPH:DOX:
Citizen Khodorkovski og A German Youth. Den
ene film handlede om venstre-radikalisme i
Tyskland, og den anden film handlede om et
nutidigt opger med en totaliteer bevaegelse -
Putins Rusland.

e Der var SSO-café i starten af oktober, hvor 2.
hf'erne havde mulighed for at f& en snak med de
forskellige fagleerere omkring deres valg af SSO,



og i opgaveugen blev der etableret en SSO-café,
hvor kursisterne kunne fa hjeelp og vejledning
til deres opgaveskrivning.

Vi arrangerede juleafslutning med sang, optrae-
den og julequiz.

[januar blev der holdt et faellesarrangement for
alle kursisterne i aulaen, hvor skuespilleren og
historieforteelleren Aske Ebbesen holdt et un-
derholdende oplaeg om sin egen tid pa FHF og
ungdomskulturen.

o [ februar deltog 20 kursister i en futsal-turne-
ring i Valbyhallen.

e Som optakt til gallafesten i april var der i hele
uge 14 mulighed for at finpudse de fem ture i
Les Lanciers, og ikke et gje var tert da en tree-
net leererkvadrille dansede tre ture i aulaen i et
spisefrikvarter.

o | forbindelse med Frederiksbergs Aprilfestival
viste teatret Cntact forestillingen Tzt pd en
tirsdag for alle 1. hf'erne. En forestilling om at
veere ung i Danmark, en historie om seksualitet,
racisme, generationsklgfter og psykisk sérbar-
hed.

Desuden har vi holdt mgder med elevradet, hvor
der ogsa er et udtalt gnske om flere faste traditio-
ner pa Frederiksberg hf, og hdbet er, at kursisterne
fremadrettet kan bidrage til flere sociale arrange-
menter pa skolen.

Etableringen af et bedre skolemiljg er en langva-
rig proces, og det vil tage tid at forbedre det sociale
miljg pa en skole, hvor mange kursister har mange
interesser og forpligtelser uden for skoletiden, men
vi haber, at mange af de tiltag, vi har igangsat i sko-
ledrets lgb, kan fortseette, og bidrage til en bedre
skole, hvor flere kursister trives og har det godt
med hinanden.
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Padagogikkens hvide kaniner

AF KIM INGHOLT-
GAARDE,
lektor i dansk og filosofi

Nar tryllekunstneren i cirkus traekker den ene hvide
kanin efter den anden op af hatten, ser vi mabende
til. Hatten er tom. Tryllekunstneren har selv vist os
den, vendt bunden i vejret pa den, og alligevel kom-
mer kaninerne op af den, uden at vi forstar hvordan.
P4 samme made er det med undervisning. Vi
ved, at der kommer noget ud af det, nemlig laering,
men vi ved som oftest meget lidt om hvordan. At af-
slgre paedagogikkens tricks var i skoledret 2015-16
emne for en studiegruppe bestdende af leerere fra
dansk-, matematik-, fransk-, naturfaggruppen og
kultur- og samfundsfaggruppen pa Frederiksberg
hf-kursus med fokus pa begrebet synlig laering.

Et sisyfosarbejde

Synlig leering er i dag et modeord inden for bade
folkeskolen og de gymnasiale uddannelser i Dan-
mark. Begrebet synlig leering stammer fra den
newzealandske professor John Hattie, som i 2009
udgav bogen Visible learning. Det, som bogen i fgr-

ste omgang synliggjorde, var behovet for at seette
klare mal for elevernes leering og - ikke mindst - at
udvikle metoder til at evaluere disse. [ bogen Synlig
leering og leeringens anatomi, som John Hattie ud-
gav sammen med laeringsforskeren Gregory Yates
i 2014, udfolder forfatterne en anden facet af syn-
lighedsbegrebet. I bogen saetter de nemlig fokus pa
de usynlige kognitive processer, der ligger bag lee-
ring. Det, der kendetegner al leering, er, at det er en
besveerlig og langsommelig proces, som kraever tid,
klare mal, hyppig evaluering og - hvis man skal blive
rigtig god - succes undervejs i forlgbet. For at opna
virkelig ekspertise skal man ifglge Hattie og Yates
regne med at seette ca. 10.000 timer af til at na sit
mal.! Nar man gar i gang med at leere noget nyt, kan
man imidlertid fa hjeelp af den viden, man allerede
har tilegnet sig. Det er lettere at tilegne sig ny vi-
den, hvis man kan udnytte den positive transfer,
der ligger i at seette den nye viden i relation til en
allerede eksisterende viden. Omvendt kan en ind-
leert fejlfuld viden skabe en negativ transfer, som
kan besveerliggere indleeringen af den nye viden.

‘ ‘ Det, der kendetegner al laering, er, at det eren

besveerlig og langsommelig proces, som kreever tid,

klare mdl, hyppig evaluering og - hvis man skal blive rigtig

god - succes undervejs i forlabet,

1 Hattie, John, Gregory, Yates: Synlig laering og laeringens anatomi,
Dafolo, 2014, s.161.
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Man kan ogsa hente hjeelp til indleeringen af nyt
materiale fra hjerneforskningen. Som Hattie og Ya-
tes skriver, sa viser laboratoriestudier, at vores hjer-
ner laerer godt, nar de modtager multimodale input,
dvs. input fra en kombination af forskellige medier.2
Lykkes leering, er det selvsagt en personlig tilfreds-
stillelse. Men det er en af Hattie og Yates pointer, at
vejen dertil for det meste ikke er forngjelig og - som
Sisyfos’ arbejde med stenen - hardt.2 Derfor har vi
som mennesker ogsa en indre modstand mod at ga&
i gang med at lzere.

Willinghams tese

Modviljen mod at leere dannede udgangspunkt for
Daniel Willinghams bog fra 2009 med titlen Why
don't Students like School? Willingham tager ud-
gangspunkt i en situation, som mange leerere vil
kunne genkende. Man forbereder sig grundigt til
en time, varierer sine arbejdsformer, laver en pro-
gression og veelger materiale, der er pa det helt rig-
tige faglige niveau, og som samtidig er spaendende
og maske endda sjovt, og alligevel virker eleverne
umotiverede. Willinghams svar pa elevernes mang-
lende motivation er neurologisk. »Hjernen er ikke
designet til taenkning,« skriver han.* For at forsta
dette udsagn er man nedt til at se pad den kognitive
psykologis skelnen mellem hjernens to systemer.
Det ene system er et ubevidst system, som star for

2 |bid. s.163.
3bid. s.168.
41bid. s.31.

5 Ibid. s.375.

erhvervelse af betingede reaktioner som f.eks. hold-
ninger og folelser. Dette system arbejder hurtigt.
Nar vi f.eks. cykler gennem byen pa vej til arbejde,
er det dette system, der, uden at vi laegger maerke
til det, treeffer beslutninger pa splitsekunder om
kerslen, som ggr, at vi nar sikkert frem.5 Det andet
system derimod er langsomt og energikraevende og
star for refleksiv teenkning, Det er dette andet sy-
stem, som vi som leerere beder eleverne bruge, nar
vi underviser. Men fordi det er energikreevende og
ogsa forbundet med en usikkerhed om, hvorvidt vi
kan lgse det problem, vi bliver stillet, har vi fra natu-
rens side en teven over for at investere den energi,
der kreeves. Denne tgven kan udvikle sig til en di-
rekte modvilje, hvis den vidensklgft, vi star overfor
ikke er en klgft, men en afgrund. Nar vi star over
for en vidensklgft, overvejer vi ifglge den kognitive
psykologi ngje, om vi er i stand til at sl& bro over den
ved hjeelp af de midler, vi har til radighed, og - ikke
mindst - om det er vigtigt for os at gere det. Hvis vi
vurderer, at de midler vi har til radighed ikke slar til,
og at det desuden ikke er relevant for os, sa er der
tale om vidensafgrund, som de fleste mennesker
veelger ikke at forsgge at seette over. Den kognitive
psykologi rammer dermed en pael igennem opfat-
telsen af, at mennesker af natur er nysgerrige og
interesserede i at leere nyt. Spergsmalet er, hvad vi
som leerere stiller op med den viden. En vigtig del af
lgsningen pa problemet, som Willinghams tese af-
daekker er, at vi sgrger for, at de opgaver, vi stiller
eleverne ikke er vidensafgrunde, men kun klgfter,
samt at vi som leerere giver eleverne de forngdne
veerkteijer til at lgse opgaverne. En anden og ligesa



vigtig del bestar i, at vi etablerer den tillid mellem
leerer og elev, som giver eleven troen p4, at springet
ud i det ukendte ikke er et fald, men ender med fast
grund under fgdderne.

Blinkeffekten

For en leerer er de ferste ti sekunder, han eller hun
mgder en ny klasse, af stor betydning for, om der
opstar et tillidsfuldt forhold mellem leerer og
elever. Feenomenet, som er beskrevet af
videnskabsskribenten Malcolm Glad-
well, kaldes blinkeffekten, og bestar

i, at elever inden for bare ti sekunder
foretager en evaluering af leereren.
Det, der er med til at bestemme ele-
vernes opfattelse af laereren, er leere-
rens kropsholdning, ansigtsudtryk og
graden af gjenkontakt med eleverne. En af-
slappet kropsholdning, smil og gjenkontakt, samt et
opmuntrende tonefald er med til at skabe et posi-
tivt indtryk af leereren.® I det videre undervisnings-
forlgb, er det desuden leererens evne til at behandle
eleverne retfeerdigt og med respekt og veerdighed,
som er afggrende for, om der etableres en tillidsfuld
relation.” Hvis det lykkes, er chancen for, at elever-
ne vover sig ud i det ukendte, og laering finder sted
stor. Det, der er helt afggrende for, om undervisnin-
gen er en succes - tricket - er pd den made ligesom
tryllekunstnerens trick med kaninerne i hatten,
usynligt og delvis ubevidst. Men ved at beskaeftige
sig med synlig leering har man som laerer mulighed
for at blive bevidst om, hvad der er for faktorer, som
bestemmer, om der finder leering sted.

©1bid. s.57.
7 Ibid.
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Det daglige sprogbad

AF METTE N@RGARD
YDE,
lektor, idraet/fransk,

OG LISE E. HANSEN,
lektor, tysk/spansk

[ slutningen af februar maned 2016 var den fran-
ske rapper Maitre Gims ‘Ugens Uundgaelige’ pd P3
med sangen 'Est-ce que tu m'aimes?’ (pa& dansk:
Elsker du mig?). Det er ikke ofte, der spilles fransk
musik pa de danske radiokanaler, men det er til min
store begejstring, nar det sker - og den begejstring
deler jeg med mine franskelever.

N&r man er i gang med at leere et (nyt) sprog, er
det vigtigt med et ‘sprogbad’ - at man 'bades’i spro-
get ved at laese, lytte, skrive, tale og endda gerne
synge pa det pageeldende sprog. Franskelever ople-
ver ikke et fransk ‘sprogbad’ i det danske samfund.
Som franskelev i Danmark ma man selv opsege det
franske sprog og den franske kultur.

Det manglende sprogbad - sammenlignet med
det engelske sprogbad, som elever udseettes for
hver dag i samfundet - har betydning for undervis-
ningen i andet fremmedsprog - uanset om det er
fransk, spansk eller tysk. Eleverne ma ‘bades’ i un-
dervisningstimerne, og der skal blandt andet vaere

fokus pé glosetraening - manglende ordforrad er
oftest det, der heemmer den mundtlige kommuni-
kation - og (sam)talefaerdigheden.

[ dette skolear har min kollega og spansklaerer,
Lise, og undertegnede haft mundtlighed i 2. frem-
medsprog som indsatsomrade - i praksis har vi
fokuseret pa glosetreening og mundtlig sprog-
feerdighed i spansk- og franskundervisningen. Til
treening af ordforrad har vi isaer anvendt den web-
baserede tjeneste Quizlet og elektroniske kryds og
tveers'er. [ Quizlet kan leereren oprette elektroniske
‘flashcards’ med fx franske eller spanske gloser 'pa
den ene side af kortet’ og den danske oversattelse
'pé& den anden side' Disse gloser kan eleven arbejde
med pa forskellige mader, fx som glosekort, der kan
vendes bade fra fransk eller spansk til dansk eller
vice versa, i et spil, hvor gloserne skal matches to og
to samt i en test, der genereres automatisk ud fra
hele seettet af flashcards.

Kryds og tveers har vi afprgvet bade i program-
met Eclipse Crossword (fungerer pa pc, men ikke
pa Mac) samt pa den webbaserede tjeneste Lear-
ningApps, hvor der i gvrigt ogsd er mange andre
opgavetyper. Bade flashcards i Quizlet samt kryds
og tveers giver eleverne mulighed for at arbejde
med centrale gloser fra en tekst. Gentagelse af glo-
ser i forskellige sammenhange er ngdvendig for
gloseindleeringen og dermed for udvidelsen af ele-
vernes ordforrad.

Til treening af elevernes mundtlige sprogfzerdig-



hed har vi bedt eleverne om at anvende et lydop-
tagelsesprogram fx Screencast-o-matic, Vocaroo
eller lydoptagelser pa deres egen mobil til at indtale
oplaesning af en tekst, besvare arbejdsspergsmal og
lave en billedbeskrivelse.

Vores indsatsomrade har veaeret ordforrdd og
mundtlig sprogfeerdighed. Begge dele er relevante
kompetencer for at laere et sprog. Og fremmedsprog
er vigtige jeevnfer rapporten fra arbejdsgruppen for
uddannelse i fremmedsprog, der har titlen ‘Sprog er
neglen til verden™. Ogsa 2. fremmedsprog er vigtig,
idet ‘engelsk (ikke) gor det alene’ og ‘der er brug for
kompetencer i flere sprog2. Som forfatterne bag rap-
porten selv skriver det, er sprog ngglen til at for-
sta andre kulturer og dermed neglen til at kunne
agere i verden og opna indflydelse’.

1»Sprog er ngglen til verden. Anbefalinger fra arbejdsgruppen
for uddannelse i fremmedsprog« Juni 2011. Kilde: http://ufm.dk/
publikationer/2011/filer-2011/sprog_er_noeglen_til_verden.pdf

2 Begge citater er fra »Sprog er ngglen til verden. Anbefalinger fra
arbejdsgruppen for uddannelse i fremmedsprog« Juni 2011. Side
7. Kilde: http://ufm.dk/publikationer/2011/filer-2011/sprog_er_
noeglen_til_verden.pdf

3 |bid. side 7.
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De undertrykte ris

Om et forsgg med at styrke den skriftlige dimension i undervisningen.

Vi er omgivet med ting: Computere, briller, borde,
servietter, kaffekopper... De er en s naturlig del
af vores hverdag, at vi nemt glemmer dem. I stedet
koncentrerer vi os om 'vigtigere' emner som natu-
ren’, 'miljget’, ‘tolerance’, 'folketingsvalg' osv. Men
ting er ikke bare ting.

De er ogsa kulturer. En cigar f.eks. hgrer til en
kultur, hvor de rygende tager sig tid og lugter af rog
og whisky. Cigarer ryges bedst i stuer med tunge
merke mgbler og masser af bager med gulnede si-
der, der lugter af de mennesker, som de har boet
med.

Modsat hgrer mobiltelefoner til en kultur, hvor
man ikke taler med hinanden, men hele tiden skri-
ver til - ikke bare dem, man kender - men ogsa en
hel masse, man ikke kender, om sddan noget som
f.eks. sko, bukser og mad, man synes betyder sa
meget, men som ogsa hele tiden bliver skiftet ud.

Ting er ikke bare ting!, som sagt. De har deres
egne verdener. Og hver verden har sit sprog.

Vores sprog, det, som vi hver for sig taler og skri-
ver, er pavirket af de ting, som vi omgiver os med,
og det liv, vi lever blandt disse, og i en senmoderne
verden, hvor alt optraeder som maerkelige vaegtlase
genstande, der flagrer forbi pa vores elektroniske
devices' skeerme, kan det veere sveert at holde styr
pa det hele.

I et forsgg pad i hvert fald at holde styr pa sproget

har undertegnede sggt om og faet ekstra timer til
pa forskellig vis at styrke den skriftlige dimension i
undervisningen, primeert i forbindelse med 1.Q, idet
vi som dansklaerere og laesevejledere kan spore en
tydelig tendens til, at kursisterne far sveerere og
sveerere ved at holde ordene fast.

Og tingenes kultur? Hvad med dem? De har ogsa
noget at ggre med dette projekt, for skriften er ogsa:

En ting, der far os til at holde fast i ordene

Skrivning har sin historie, og historien er selv en
skrift: I &rtusinder har skriften fastholdt historiens
flygtige begivenheder og faet os til at huske forti-
dens begivenheder. Men ogsa pa et individuelt plan
hjeelper den os alle til at huske. Vi husker gennem
systematiseringen af vores erindringer og tanker,
som enhver skrivning ngdvendigvis méa indebaere.
[ skriften etablerer vi et fgr og senere, et 'nu’ og et

AF ASK HEJLSKOV
LARSEN,
lektoridansk og
filosofi og leesevej-
leder, og

INGER WORS@E,
lektor i dansk og
historie og laese-
vejleder
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‘ ‘ Skrivning har sin historie, og historien er selv

en skrift: | Grtusinder har skriften fastholdt
historiens flygtige begivenheder og faet os til at huske
fortidens begivenheder. Men ogsd pd et individuelt plan
hjzlper den os alle til at huske. Vi husker gennem syste-
matiseringen af vores erindringer og tanker, som enhver
skrivning nedvendigvis ma indebaere. | skriften etablerer
vi et far og senere, et nu'og et dengang, kontraster
mellem rigtigt og forkert, mig og ikke mig osv.

'dengang’, kontraster mellem rigtigt og forkert, mig
og ikke mig osv.

Skrivning er et erkendelsesredskab, og der er in-
gen grund til at begraense skrivning til dansk. Ved
at bruge skrivning i f.eks. historie far kursisterne
mulighed for at fa hold pa stoffet. Den skrivende er
tvunget til at engagere sig og fa form pa det laerte,
og det afslgres hurtigt, hvis man har 'puttet sig'i ti-
merne og ikke rigtig hart efter.

Skoledret for 1.Q begyndte med en tur med histo-
rieleereren pa Nationalmuseet for at se udstillingen
'De hvide busser. Emnet er en oplagt introduktion
til historiefaget, da holocaust-problematikken og
historien om de hvide busser tydeligt markerer
veerdien af, at vi husker fortiden og leerer af den. Ef-
terfglgende blev klassen sat til at skrive en anmel-
delse af udstillingen. Skrivningen foregik pa klas-
sen, og Inger Worsge og paedagogikumkandidat
Belinda Granhgj Christensen var tilstede for at lede
alle uden om skrivningens mange faldgruber og
skeer. En af grundtankerne bag undertegnedes pro-
jekt er nemlig, at skrivning ikke er en naturlig pro-
ces. Skrivning sker ikke af sig selv. Skrivning er en
kultur, man gradvis skal feres ind i.

Skrivningens kultur

Under gennemferelsen af den tilsyneladende simp-
le fysiske handling at skrive udfgrer den skrivende
en kompleks maengde af forskelligartede mentale
handlinger, der skal indgves over lang tid, og denne
indevning er ikke bare en individuel sag: Som skri-
bent skal man udover at ordne tankerne i raekke-
folge overveje, hvad andre teenker, stille sig selv
spgrgsmal undervejs, veere selvkritisk - man skal
pa én gang huske, hvad man vil sige, og teenke pa,
hvordan andre opfatter det, man siger, og i den pro-
ces giver mange op og siger:

»Det med at skrive er ikke lige mig.«

Og dermed taber de ikke bare evnen til at skrive,
men ogsa evnen til pd en afbalanceret made at fun-
gere i et senmoderne samfund, for det er netop det,
som skrivningen ogsa treener: Evnen til at holde
fast i sig selv sammen med andre. Modsat kan trae-
ningen kun ske i en eller anden form for feellesskab.

Et sddant har undertegnede forsggt at fore 1.0
ind i ved at skrive hyppigt i klassen og at stilladsere
skrivningen af hver eneste stil i dansk og historie-
opgaven ekstra grundigt. Inden vi er géet i gang, er
de tekster, der skal skrives om, blevet gennemarbej-
det i feellesskab. Derefter er skrivningen blevet delt
op i faser: Forst skrives redeggrelserne, analyserne,
karakteristikkerne, fortolkningen, og hvad der el-
lers hgrer til opgavens hoveddel. Derefter veelges
en overskrift, og sa skrives indledning og afslutning,
[ hver eneste fase foreslar leereren sakaldte negle-
formuleringer som f.eks. T denne forbindelse.. Digtet
...af ... handler om .. osv,, der hjeelper med at orga-
nisere stoffet. Undervejs i processen ggres mest mu-



ligt i feellesskab. Alle i 1.Q er saledes lgbende blevet
bedt om at forteelle klassen, hvilke citater de vaelger
at tage udgangspunkt i, hvad de vil skrive, og hvorfor
de gar det pa den ene made og ikke pad den anden.

Og det er ikke engang nok

Enhver danskleerer vil vide, at almindelig stilladse-
ring ikke altid er nok. Derfor har undertegnede gn-
sket at bruge ekstra ressourcer pa at assistere den
enkeltes skrivning. I s&vel opgaverne i historie som
under stilskrivningen i dansk har vi valgt at felge
de skrivende seetning for seetning Dvs. vi har bade
hjulpet med at komme i gang og at fa hold pa hele
afsnit, at finde pa overgange og fastholde den rade
trad osv. Hjeelpen har impliceret at stille spgrgsmal
til hver enkelt kursist. Spgrgsmalene har veeret i stil
med: Hvorfor skriver du det? Hvad bygger du den
pastand pa? Hvad synes du er vigtigst? Hvorfor det?
- Hvorefter spgrgsmalene efterfalges af: Skriv det!
Desuden har vi optraddt som hver elevs almene lae-
ser: Vi har f.eks. om negdvendigt insisteret pd, at vi
ikke forstar, hvad eleven siger og bedt ham eller hen-
de om at forklare sig s& tydeligt, at selv - en matema-
tiklaerer - eller vedkommendes mor kan forsta det!
Almindeligvis er en sddan individuel vejledning
en helt uoverkommelig sag for danskleereren, for
hvordan skal han/hun kunne nd at fglge hver ene-
ste af hver elevs saetninger? [ forbindelse med 1.Q
har vi dels flere gange kunnet veere to laerere til-
stede pa én gang, nar der skulle skrives. Dels har vi
lgbende tilbudt individuel ekstraundervisning til de
elever, der har sveaerest ved det. Tilbuddet minder
om det, som vi almindeligvis tilbyder i laesevejled-

ningen, men denne gang har det omfattet en langt
sterre kreds end seedvanlig. 1 1.Q har i alt 8 i kort el-
ler i leengere tid benyttet sig af det tilbud.

Som danskleerere er det vores erfaring, at langt
flere elever har brug for hjeelp til at komme ind i
skrivekulturen, danne saetninger og forbinde seet-
ningerne til hele afsnit og fa styr pa endelser og
stavning, end leesevejledningen almindeligvis har
kapacitet til at rumme.

Sma skriveopgaver

Men tilbage til skrivningen som erkenderedskab:
forbindelse med den generelle malseetning om at
styrke skriftligheden har 1.Q ikke kun brugt ekstra
tid i den almindelige stilskrivning, men klassen har
ogsa lgbende skulle skrive sma skriveopgaver, som
vel at maerke er blevet rettet og bearbejdet, hvad
danskleereren under normale omsteendigheder ikke
har tid til, og en af sddanne opgaver har netop dre-
jet sig om ting:

Undervejs i arbejdet med oplysningstiden og
Europas mgde med det fremmede i 1700-tallet blev
hver kursist bedt om at finde en ting, som pa en el-
ler anden made hgrer til en kultur, som er veerd at
undre sig over, og her valgte kursisterne militaerets
patroner, Pakistans dekorerede busser, Vietnams
store runde hatte, vaegte i fitness-centret, mobilen,
kunst... - og ris!

Alle skulle derefter skriftligt give en begrundel-
se for deres valg og forsgge at beskrive den kultur,
som tingen tilhgrer. @velsen skulle skabe en be-
vidsthed om, at kulturer ikke kun er noget, de an-
dre har; vi er omgivet af kulturer; det fremmede har
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ligeledes ikke kun noget at ggre med ghettoer, de
varme lande og den slags; det er overalt og en del
af vores hverdag.

Andre gvelser har haft karakter af sma gvelser
med kreativ skrivning, idet klassen har skullet skri-
ve videre pa historier eller selv digte en. Sddanne
kreative gvelser treener faglige begreber som for-
teeller, synsvinkel osv. pd en anden, mere legende,
made. Samtidig tvinger den kreative proces kursi-
sterne til at identificere sig med personer, som de
ikke ellers ville identificere sig med - eller til at hu-
ske og forestille sig ting og saledes at indgd i denne
mentale proces, som star helt centralt i dansk og
alle gvrige humanistiske fag:

Den personlige dannelse, der kan beskrives som
den paradoksale proces, hvor man gradvist bliver
bevidst om sig selv - i teet sammenhaeng med, at
man genkender sig selv i det, der ikke er en selv.

Og hvad har vi sa faet ud af alt dette?

Klassen er som sagt en 1. ars klasse, og der kan der-
for stadig ske meget, fgr vi nar til vejs ende, men
vores sken er, at klassen generelt er lidt flinkere til
at aflevere end mange andre klasser, og at kvali-
tetsniveauet er lidt hejere, men det er selviglgelig
sveert at sige noget sikkert om, hvorvidt det skyl-
des vores ekstra indsats, eller at klassen hgrer til de
mere motiverede.

[ alle klasser er problemet jo desuden, at alle ikke
afleverer, og ingen undervisning kan lykkes, hvis
eleverne ikke deltager. Hvordan kan man forbedre
en stil, der ikke eksisterer?

Men projektet har givet os mulighed for at fa fat

i hver eneste i 1.Q og hjeelpe alle, der har mere el-
ler mindre sveert ved at skrive. Hvis nogen ikke har
benyttet sig af denne mulighed, skyldes det ikke
manglende assistance fra laerernes side.

Tingene og sproget

Skriftens veerdi kan ikke undervurderes. Den kan
gore os til bedre samfundsborgere. Den ngjes ikke
bare med at formidle tanker, men bliver selv en kil-
de til dem.

[ forbindelse med fgromtalte opgave med tinge-
ne undrede en kursist sig over en pose ris pa en lidt
anden made, end man normalt ger. Vedkommende
skrev fglgende:

'En af de underlig ting ved rismarker er alt det
vand. Nar jeg star med min pose ris, virker det maer-
keligt, at de ris kommer fra sddan nogle underlige
marker. Jeg kan ikke se logikken i det. Nar jeg fore-
stiller mig en rismark, ser jeg fattige, slidte og un-
dertrykte mennesker. De her mennesker bor, arbej-
der og lever i undertrykkelse. S& star jeg her med
min pose ris af undertrykkelse. Hvordan kan jeg
spise de her ris? De undertrykte ris.'

Man kan nu og da undre sig over forskellen mel-
lem det helt abstrakte som undertrykkelse og det
helt naere som en pose ris. Alle taler om undertryk-
kelse i den tredje verden, men hvad har det at gere
med os - i vores hverdag? Intet? [ ovenstdende tekst
fastholdes forundringen!

Eksemplet demonstrerer, at skrivning ikke bare
er et spgrgsmal om at kunne stave og skrive kor-
rekt, men ogsd om at teenke og at engagere sig i
verden.
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Er de kreative fag

bare hyggetag?

AF JAKOB JENSEN,
lektor i musik

For at tage en fuld hf-eksamen skal man have et sa-
kaldt kreativt fag pa C-niveau, og pa Frederiksberg
hf-kursus kan man vaelge mellem de tre fag design,
billedkunst og musik. P& en raekke andre kurser kan
man ogsa vaelge mediefag og pé enkelte dans.

[ de sidste &rs reformer i gymnasieskolen er det
ofte de kunstneriske fag, der har oplevet store &n-
dringer. Fgr reformen i 2005 var det obligatorisk at
have bade billedkunst og musik p& C-niveau i gym-
nasiet, nu skal man kun have ét kunstnerisk fag.
Samtidig er mediefag kommet ind som et nyt tilbud
pad mange skoler; det har betydet en nedgang for
valg af billedkunst og musik pa godt 60%, og for mu-
siks vedkommende er antallet, der vaelger faget, stot
faldet i drene efter reformen (Studenternes fagvalg
2005-2013).

Pa hf-uddannelsen blev de kunstneriske fag
faktisk opgraderet med reformen i 2005, timetallet

steg fra to til tre timer om ugen, og der blev indfert
eksamen, men i regeringens oplaeg til hf-reform fra
april 2016 foreslds det, at man ikke leengere skal
have et obligatorisk praktisk/musisk fag (og heller
ikke idreet). I stedet kan de kunstneriske fag indga i
en fagpakke, for eksempel en, der er rettet mod lae-
rer/paedagog-uddannelsen, eller i en kunstnerisk
fagpakke rettet mod for eksempel Designskolen.

Sa de praktisk/musiske fag ses som mindre vig-
tige for udvikling af kompetencer i de mange tiltag
til at reformere skolesystemet end fgr. Hvad er de
kreative fag egentlig for en starrelse, hvad kende-
tegner dem, hvilke kompetencer udvikler man, og
kan de bruges til noget i videre uddannelse og i er-
hvervslivet? Ud over at kunstneriske fag ofte angi-
ves af elever som en vigtig afveksling i skoledagen
og ogsa af forskere som vigtig for fastholdelse af
elev-typer med en sékaldt bohemeagtig strategi
over for skolen, sa giver disse fag ogsa nogle gene-
relle kompetencer. Desuden giver fagene dannel-
sesmaessige ressourcer som for eksempel et skud
kulturel kapital til kursister fra gymnasiefremmede
hjem, sa de ikke star uden for kunstens verden.

Hvilke kompetencer det er, forsgges skitseret i
det felgende. Her tager jeg til dels udgangspunkt i
mit eget fag, musikfaget, men mange forhold geel-
der sikkert ogsa generelt for de andre kreative fag.

De kunstneriske fag har ligesom andre fag en



teoretisk del, hvor man tilegner sig analysemeto-
der og kunst/musikhistorie, og derudover har de
en praktisk dimension: I design og billedkunst skal
man udarbejde en portfolio med for eksempel teg-
ninger, designlgsningsforslag og andre projekter, og
i musik skal man lave sammenspil. Typisk arbejder
man i de praktiske fag projektorienteret ud fra en
stillet eller selvudviklet opgave, og man beskaefti-
ger sig med hele processen fra idéudvikling til det
feerdige resultat.

[ rapporten Kompetencer fra kreative fag i gym-
nasieskolen - hvad er kompetencerne, og bruges de?
er det underspggt, hvilke kompetencer man opnar i
de praktiske og procesorienterede dele af de kunst-
neriske fag, og i hvor hgj grad de bliver anvendt i
kursisternes videre uddannelses- og arbejdsvalg.
Undersggelsen beskeeftiger sig med elever, der
har profileret sig pad drama, billedkunst, mediefag
og musik pa fire kebenhavnske gymnasier, Aure-
hgj, Ingrid Jespersen, Sankt Anna og Ngrre G, Disse
skoler har et samarbejde ved navn KULT, hvor der
er feellesprojekter som Billednat med workshops
med undervisere fra kunstverdenen, en filmfe-
stival og et arligt treef i Vega for musikgrupper.
Underspggelsen, der er et pilotprojekt, bygger pa
udsagn fra nuvaerende og tidligere elever, arbejds-
giverrepraesentanter samt af en statistisk analyse.
Undersggelsen finder fire hovedkompetencer: sam-
arbejde, disciplin, evnen til at performe og evnen
til at se nye muligheder, som eleverne erhverver
sig fra de kreative fag, og som de i hej grad bygger
videre pd i deres efterfglgende uddannelses- og ar-
bejdsmarkedskarriere.
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Ud over at kunstneriske fag ofte angives af elever
som en vigtig afveksling i skoledagen og ogsé

af forskere som vigtig for fastholdelse af elev-typer med
en sdkaldt bohemeagtig strategi over for skolen, s giver
disse fag ogsd nogle generelle kompetencer. Desuden giver
fagene dannelsesmaessige ressourcer som for eksempel

et skud kulturel kapital til kursister fra gymnasiefremmede

hjem, sé de ikke star uden for kunstens verden.

Samarbejdskompetencen kommer ikke over-
raskende for alvor i spil, ndr man arbejder med et
feelles projekt, hvor et produkt skal leveres til en
bestemt deadline, for eksempel en koncert, en fore-
stilling eller en udstilling. I performancefag som
drama og musik kunne man godt forestille sig, at
man i disse senmoderne x-factor-tider var foku-
seret pa at iscenesatte og realisere sig selv og sit
unikke talent, men i hvert fald i musikundervisnin-
gen ser man typisk en proces i musikudgvelsen,
hvor fokus flyttes fra en selv mod lgsningen af op-
gaven, mod realisering af det musikalske produkt.
Nogle husker méaske som i en fjern fortid en smule
fra folkeskolens musikundervisning, men for man-
ge er det reelt et helt ukendt og nyt fag, som man
skal finde sine ben i. Andre pé et hold har derimod
spillet i band i mange ar som fritidsinteresse. I sam-
menspillet ser man, at der sker en hgj grad af leering
gennem samarbejde i form af uformel leering, hvor
de gvede viser begynderne de elementeere ting, de
har brug for. Det er en proces, der i faglitteraturen
betegnes som situeret laering, hvor man leerer faer-
digheder i en sammenhaeng, hvor de skal anvendes,
og hvor stgrstedelen af lzeringen sker fra 'oldtimers'
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Mange afholder sig maske fra at vaelge musik pa C-niveau, fordi de

tror, at man skal kunne spille tenorhornstemmen til en Wagneropera.

Men mindre kan gore det - den kursist, der ikke har kunne leere at

spille de tre toner D, G og A pa en bas er ikke fundet endnu. Og med

disse tre toner kan man spille mange numre, for eksempel »Evil

Ways«, »Smooth Operator«, »Never Played the Bass« og »Shackles«.

P4 billedet ser man, hvordan man tager tonen g - her vist pa en guitar,

som man kan bruge som gveinstrument, idet de fire dybeste strenge

pd en guitar er de samme som pd en bas.
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til 'newcomers' - som da The Beatles havde brug for
at leere, hvordan man tog en H-dur-akkord pa gui-
tar og George Harrison og Paul McCartney derfor
tog bussen til den anden ende af Liverpool for at
ops@ge en mand, som, rygterne sagde, kunne spille
akkorden. De vendte derefter stolt hjem og kunne
leere resten af orkesteret, hvordan man spillede
denne famgse akkord.

Nar et musiksammenspil overhovedet kan fun-
gere pd trods af niveauforskelle, er det fordi der
findes musikinstrumenter, som har temmelig enkle
roller - i hvert fald inden for sterstedelen af de sid-
ste 70 ars rock/pop-musik. Er man begynder, kan
man godt blive bassist og laere beliggenheden af
de 4-8 forskellige toner, der typisk er i et nummer,
og spille dem i det rigtige menster. De mere gvede

kan tage mere solistiske roller og have til opgave at

udvikle musikstykket ved at indfgre forspil, finde
pa nye afsnit eller ligefrem komponere selv, og i
gvrigt lede gruppen. Nar samarbejdet og den ufor-
melle leering kommer op i gear, kan grupperne for
det meste styre sig selv. Der er selvfglgelig graenser
for, hvor store niveauforskelle, der kan veere, for at
samarbejdet kan fungere.

Perfomancedelen er maske noget af det speciel-
le ved fagene drama, dans og musik. En del elever
har evnen til at performe i blodet, og det geelder
nok i hgjere grad, hvis man er vokset op i den krea-
tive klasse, men noget af det, der kan gere en mu-
sikleerer lykkelig, er nar stille og generte kursister
fra gymnasiefremmede hjem efter lang tids lgben
rundt om den varme gregd rent faktisk stiller sig op



og fremfgrer et musikstykke for andre og bagefter
omtaler det som en vigtig begivenhed i deres liv.

For at vende tilbage til undersggelsen af KULT-
gymnasierne, sa fandt den, at en naesten dobbelt sa
stor andel af eleverne i de kreativt profilerede gym-
nasier veelger en kreativ uddannelse end gennem-
snitligt i gymnasieskolerne, og en tilsvarende stor
andel far kreative jobfunktioner efter gymnasiet.
De arbejdsgivere, der blev interviewet i undersggel-
sen, gav udtryk for en vis efterspergsel efter den
type af kompetencer, som de kreative elever har.
Underspggelsen siger som sadan ikke, at man ikke
kan opnd samme kompetencer i andre fag; for ek-
sempel udvikles evnen til at samarbejde og se nye
muligheder i en reekke andre fag, og det er i hvert
fald centralt i det nye fag innovation. Undersegel-
sen ser heller ikke en transfereffekt fra kreative fag
til andre fag, for eksempel at man skulle blive bedre
til matematik af at spille musik eller blive mere in-
telligent af at hgre Mozart (hvilket i gvrigt ogsa
understettes af forskningen pa omradet). Men un-
dersggelsen giver omvendt et vist beleeg for, at der
i visse sektorer er brug for de szerlige kompetencer,
de kreative fag giver.
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Paadagogisk halvdag
om digital dannelse

AF THOMAS FALK
LARSEN,

lektor i historie, religion
og filosofi

Hvad deekker begreber som Deepface og Web 2.0
over? Dette og meget mere blev leererkollegiet gjort
noget klogere pd, da Frederiksberg hf-kursus af-
holdt paedagogisk halvdag om digital dannelse.

Torsdag d. 17. september 2015 besggte Jakob
Brondum Pedersen fra Center for digitaldannelse
Frederiksberg hf-kursus for at holde et oplaeg om
digital dannelse. Det kom der en meget inspireren-
de og udbytterig dag ud af.

Jacob Brgndum Pedersen er en af Danmarks fg-
rende eksperter i speendingsfeltet mellem digital
dannelse, netetik, digitale normer og virtuelle feel-
lesskaber. Og han fremstod pa dagen som en yderst
kompetent og vidende ambassader for sit felt.

Digital dannelse + digitale faerdigheder = digital
kompetent

Preemissen for dagen var, at digital dannelse er vig-
tig for at kunne deltage i fremtidens samfund (og

sagar fremtidens demokrati). P4 samme made som
man er ngdt til at leere en lang raekke uskrevne reg-
ler for, hvordan man ber opfgre sig i den virkelige
verden, sdledes geelder det ogsa for den virtuelle
og digitale verden (dvs. primeert nar vi feerdes pa
nettet). Her har det ogsa konsekvenser, ndr man
treeder ved siden af normerne, da informationer om
ens internetfaerden, fx de billeder man peler, eller
de sider man seger pa, bliver lagret, sa det i princip-
pet altid vil veere til at finde, hvis man har den rigti-
ge knowhow:. Det er altsa ikke ubetinget en god ide
at uploade fjollede og kompromitterende billeder pa
nettet, da de vil veere at finde pa nettet leenge efter,
man selv har glemt alt om dem.

Bekymringen er, at bern og unge mennesker
bliver kastet ind i den digitale verden uden at vaere
klaedt pa til dette - og der er ikke en Emma Gad til at
traekke linjerne klart op for, hvad der er acceptabel
og uacceptabel adfserd. Som Brgndum siger, » vi har
haft mere end 2000 ar til at opbygge en normdan-
nelse i vores samfund. Vi har haft sociale medier i
10-15 &r... Om 50 &r vil anarkiet pa nettet veere helt
hen i vejret.«

Eksempelvis er det i stigende grad blevet almin-
delig praksis at arbejdsgivere googler en ansgger og
tjekker ens digitale fodspor. Det indtryk, arbejdsgi-
ver sidder tilbage med, kan have markant indflydel-
se pa ens ansaettelsesmuligheder.



Et andet eksempel, som overraskede en del i lae-
rerkollegiet, er programmet Deepface (der af Jacob
Brgndum Pedersen blev betegnet som Facebook-
grundleegger Mark Zuckerbergs vade drgm). Deep-
face er en ny ansigtsgenkendelsesteknologi. Den
mindre omstridte side af teknologien har hjulpet
til med at kortlaegge de menneskelige sprog, sprog-
stammer, strukturer, seetningskonstruktioner m.v.
Dette vil den formodentlig fortsaette med at gere
med stadig stigende detaljeringsgrad.

Den mere kontroversielle side af teknologien ek-
semplificeres ved Facebooks store interesse i den. Det
er ifelge Jacob Brendum Pedersen formentlig Face-
books intention pa linje med kortlaeggelsen af spro-
get at kortlaegge den menneskelige fysiognomi. Det
vil sige at programmet kan indsamle data om men-
neskers preeferencer, handlingsmenstre, kebsmen-
stre, sociale netveerk, normer, menneskelige og po-
litiske holdninger, der i kombination med f.eks. kgn,
ansigtstraek og racebaggrund skaber en unik viden
om os alle sammen. Dette med kommerciel brug
som det primaere motiv.

Men mulighederne for misbrug er mange. Helt
konkret er det muligt for programmet at sammen-
ligne billeder af to ansigter og bestemme med en
sikkerhed pé helt op til 97 procent, om der er tale
om det samme menneske. Og dette uanset om det
ene billede er af personen som nyfedt og det andet
som voksen. Det vil altsd veere muligt at indsamle
en unik viden om det enkelte menneske. Dgren star
pa vid gab for at videreformidle denne information
enten til kommerciel eller politisk brug.

Og hvorfor, spurgte Jacob Brgndum Pedersen re-

torisk, er det egentlig, at programmer som fx Google
og Facebook er gratis? Ja, en god fingerregel er, at
hvis noget er gratis, sa er det, fordi vi betaler med vo-
res liv - vi er produktet. Og sa rejser det blot spergs-
malet om, hvor meget er vi vaerd? Det er eksempler
som disse, der understreger ngdvendigheden af, at
kursisterne (og forsa vidt os alle sammen) bliver di-
gitalt dannede og dermed bliver digital kompetente.

FraWeb 1.0 til Web 2.0

En anden af de helt store udfordringer ved leerer-
gerningen i disse ar er at forholde sig til brugen af
digitale medier (sd& som smartphones, tablets og
mobiltelefoner - men ogsa internettet i al alminde-
lighed) i undervisningen.

En af de seneste ars vigtigste udvikling inden for
digitale medier er springet fra Web 1.0 til Web 2.0.
Overordnet handler Web 2.0 om at skabe relationer
mellem mennesker i cyberspace. Forskerne Dohn
og Johnsen definerer begrebet pa fglgende made:

»Betegnelsen 'web 2.0' anvendes typisk om
websites og webmedierende aktiviteter, der er
kendetegnet ved en hgj grad af bruger-til-bruger-

Facebook-
grundlaegger

Mark Zuckerberg

og Deepface.
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indholdsproduktion og -interaktion. Termen skal
ses i relation til betegnelsen ‘web 1.0, og den skal
papege, at man inden for de seneste ar er begyndt
at strukturere, anvende og udvikle information og
viden pd WWW [World Wide Web]«.! Det klassi-
ske Web 1.0 har fokus pé informationssggning og
envejskommunikation, hvor brugerens interaktivi-
tet med websiden udelukkende gar pa at navigere
rundt pé siden og bruge de features, der nu engang
er programmeret pa siden - det veere sig under-
mapper, film og lydklip, links osv. Dette er stadig
den made, internettet mest bliver brugt pa.

 Dohn, N.B. ogJohnsen, L.: E-laering pa web 2.0, Frederiksberg:
Samfundslitteratur. 2009, s.13.

[ lgbet af de seneste 5-10 ar er Web 2.0 kommet
mere og mere pa banen. Nogle af de meste kendte
og populeere eksempler pd Web 2.0 veerktgjer er
Google Docs, Facebook, Twitter, Instagram, You-
Tube, og ikke mindst Wikipedia. Der er en raekke
fordele ved at bruge web 2.0 veerktgjer. Brugeren
er ikke leengere blot informationssgger, men bidra-
ger med skabelsen af viden og deling af informati-
on. Det bliver en platform for interaktivitet mellem
mange brugere imellem. Med andre ord handler det
om kommunikation, vidensdeling og produktion
mellem aktive brugere.

Det overordnede postulatet fra tilheengere af
Web 2.0-redskaber til uddannelsesbrug er, at det
rummer et stort potentiale til at skabe bedre under-
visning og leering bl.a. fordi brugeren spiller en mere



aktiv rolle ved at veere medproducent af indholdet
pa websiden. Mélet er altsd at f& kursisterne til at
arbejde sammen om bla. vidensdeling og i sidste
ende skabe en refleksion over det indhold, de arbej-
der med. Eleverne bliver med andre ord hinandens
leerere i stedet for blot at laegge al ansvar for leering
over pa leereren, og det skulle i bedste fald give kur-
sisterne en gget motivation og engagement.

Andre fordele ved web 2.0 skulle veere, at det
&bner op for en anderledes made at give leererfeed-
back pa. Det dbner ligeledes op for nye mader at un-
dervisningsdifferentiere pa.

Der er inden for forskningen i brug af digitale
medier i undervisningen delte meninger om, hvor-
vidt det gavner leeringen eller haammer den. Man
kan rolig sige, at den diskrepans ligeledes er at finde
pa leererveerelset pa Frederiksberg hf-kursus.

Foraeldres og lzereres rolle

Afslutningsvis kom vi ogsa omkring, hvilken rolle
foreeldre og leerere har i forhold til digital dannelse.
En af Jacob Brgndum Pedersens klare opfordringer
er, at man som foreeldre bestraeber sig pa at danne
en relation béade til bgrns offline-liv og online-liv. At
interessere sig for hvordan bgrnene og unge men-
nesker feerdes pa internettet. At vise interesse for
hvad de laver, hvorfor, og hvilket udbytte de far ud
af det.

Og hvad er sé leerernes rolle i alt dette? Jo, vi skal
om ikke omfavne den digitale verden, s& i det mind-
ste forsta den, argumenterede Jacob Brgndum Pe-
dersen for. For forstar vi den ikke, s& mister vi ogsa
gradvis muligheden for at relatere til en stor del af
kursisternes livsverden. Denne opfordring er her-
med givet videre.
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En odyssé i Paris

AF RASMUS SAND@
HANSEN,
elevieK

»Qui contemple les profondeurs de Paris est saisi
de vertige.

Rien n'est plus fantastique. Rien n'est plus tragique.
Rien n'est plus sublime.«

(Den der betragter dybderne i Paris gribes med svim-
melhed.

Intet er mere fantastisk. Intet er mere tragisk.

Intet er mere sublimt.)

VICTOR HUGO

Lysets by, keerlighedens by, byernes by. Keert barn
har mange navne, og alle sammen er de her fuldt
berettiget, for at tillasgge Paris ét bestemt praedikat
er umuligt. Det er en enorm og levende metropol,
hvor de storsldede avenuer og mange historiske
bygninger forteeller om hver sin kunstart og ikke
mindst en storhed, hvis mage ikke er set lige mange
andre steder i verden. Dog er det i de sma gader, i de
mindre bydele, at man finder ind i hjertet af Paris’
egentlige sjeel. Det er her man oplever sammenhol-

det og solidariteten borgerne imellem. Hvad enten
det er kunstmaleren fra de stejle gader i Montmar-
tre, der i sin sggen efter ly for regnen bevaeger sig
ind pa den lokale café for at nyde et glas redvin og
en venskabelig snak med personalet, eller om det
er moderen fra arbejderkvarteret, der kommer et
fremmed barn til undseetning efter et voldsomt
styrt pa lgbehjul ned af en spejlglat og regnvad sti
i Parc de Belleville. Ej heller skal hunden glemmes.
P4 et restaurantbesgg sidder denne paent og nyder
et maltid pa gulvet ved siden af sin ejer. I Paris er
der plads til alle. En seetning den sterste kirkegérd
i Paris, Pere-Lachaise, kan bevidne om. Her ligger
der elskede, kulturelle personligheder begravet fra
hele verden: Oscar Wilde, Jim Morrison og Frédéric
Chopin bare for at naeevne nogle fa. Men ligesa fred-
fyldt og idyllisk som Paris kan tage sig ud, ligesa
kaotiske kan byens trafikkerede avenuer opfere sig.
Oppe fra byens bergmte triumfbue, beliggende pa
Stjernepladsen, illustreres dette pd fornemmeste
vis. Dette er stedet, hvor 12 af byens store avenuer
mgdes i ét stort knudepunkt. En rundkersel af en
anden verden. Lur mig om ikke dette er stedet, hvor
byens mange taxachauffgrer har faet deres ilddab.
Ved naermere gjekast aner man dog en mening med
galskaben, og det gar op for én, at der er system i
den kaotiske trafik. De mange biler i Paris kraever
simpelthen, at man kgrer der, hvor der er plads for,
at trafikken holdes flydende, men man skal da ikke
holde sig tilbage med signalhornet af den grund...
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‘ ‘ Indtrykket er, at i Paris er der plads til alle. En saet-

ning den store, gotiske kirkegdrd i Montparnasse mes vi af et uvejr, der viser sig at vaere ligesa vold-
kan bevidne om. Her ligger der elskede, kulturelle personlig- somt, som Paris er smuk. P4 rekordtid forsvinder det
heder begravet fra hele verden: Oscar Wilde, Jim Morrison og maegtige tarn i en tage af regndraber, og det er nu
Frédéric Chopin bare for at naevne nogle fa. alle mand for sig selv. Folk lgber i hvilken som helst

retning, der kan indgyde hab om bare en smule ly.
Ved et enkelt glimt mod toppen af det godt og vel

[ Versailles var vi pa udflugt til byens bergmte nu usynlige tarn lyder et gigantisk tordenbrag, og
slot, der i fordums tid bl.a. var berygtet for en veeldig et lyn slar ned i gverste etage. Da Moder Natur til-
omgang hor, en sveer grad af narcissisme og et fri-
sind der tillod at opfere dristige teaterstykker som
Molieres ‘Tartuffe Et stykke der i sin samtid var
bandlyst af selveste aerkebiskoppen. Men pa trods
af de overdadige indretninger, den imponerende
spejlsal og en mildest talt grundig guide, der spyt-
tede anekdoter ud og droppede navne og arstal som
gjaldt det hendes liv, s& var det dog den melankol-
ske stemning som haven bar praeg af der vakte en
uventet interesse. Havens vintergra udseende stod
i dyb kontrast til den ellers sa eksponerede farve-
rige sommerversion af ditto. Det viste sig decideret
uhyggeligt at bevaege sig ind i de menneskeforladte
labyrinter bestdende af enorme buskadser. Somien
gyserfilm var alle havens statuer daekket til af mar-
ke plastikpresenninger med stramt bundne reb om
halsen. Som ansigtslgse genfeerd fra fortiden stod
de tavst og vogtede over Solkongens ejendom, og
tanken strejfede én, om Belphégor fra Louvre mon
havde fundet nye gange at spege pa.

Har man sagt Paris, s& har man ogsa sagt Eif-
fel. Men bedst som vi spankulerer ned igennem de
velhavende gader i jagten pé Jernkvinden', da be-
gynder de truende, gra skyer at tromle frem pa den
bld himmel. Da vi er f& minutter fra vores mal, ram-
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med herefter veelger at kaste et iskoldt snevejr i ho-

vedet pa os, da kigger vi fortabte og gennembladte
pa hinanden og beslutter os for, at dagens program
er slut. 4 arstider var, hvad der ramte os pa godt en
enkelt time, en tilfeeldig eftermiddag i Paris. For-
nuftigt nok blev de fleste elever hjemme pa hotellet
denne aften og fik varmen tilbage i deres kroppe.
Men modsat det kolde og vade vejr vi blev ofre for,
sa skiftede aftenvejret til klart og mildt. Tilbage til

Eiffeltdrnet. Nu var det igen muligt at komme op.
Uvejret ma have skreemt turisterne veek, for eta-
gerne i tarnet var fuldkommen menneskeforladte.
Som i en drgm stod man alene pa toppen af verden
og spejdede ud over et hav af gadelys, der bglgede
sig sa langt gjet raekker. Som en spejlvendt stjerne-
nat lyste hver enkelt lille lampe byen op i en larmen-
de stilhed, imens skibene pa Seinen lydlgst fremad
fled, som svaevede de igennem Maelkevejen.
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Gotiske katedraler

0g en forbedret

learning atmosphere’

AF RASMUS
SKOVGAARD
JBRGENSEN,
lektor i engelsk og filosofi

Den ferste april tog A-niveauholdet i engelsk 1.VX
til Edinburgh pa en studietur, der havde til formal
dels at veere en kulturel og historisk pendant til for-
lgbet om Skotland, dels at veere en appetitvaskker
til et kommende forlgb om Shakespeares Macbeth,
der finder sted i Skotland, men méske vigtigst af
alt at veere noget feelles, der kan samle den sam-
menbragte klasse. Eller som Isabella, Sarah og Sille
formulerer det:

Engelsk bliver hyggeligere og hyggeligere for hver
gang.«

Kursisternes ferste udfordring var at tjekke ind
pa deres hostel, hvilket gik forrygende. Flere kursi-
ster gjorde som Oliver opmaerksom péa den afslap-
pede og venlige stemning, som de felte, at de ople-
vede i Edinburgh:

»Det bedste ved Skotland var de venlige menne-
sker og det gode miljg. P4 intet tidspunkt folte man
sig truet eller ubehageligt til mode. De siger tak, nar
man holder daren, og undskyld, nar man ramler ind i
hinanden. Det kunne vi godt leere noget af .«

Dag 2 skulle kursisterne selv valge noget, som
de gerne ville fremleegge om, sa turen ikke blot
bestod af stgvede laereroplaeg. Overraskende nok
valgte de fleste grupper historiske seveerdigheder.

‘ ‘ Det er altid spajst at vare en sammensidet klasse,

da man skal finde graenserne hos og danne et band
til nogle, man kun har ét fag med. Det, at vi kom til Edin-
burgh, sammenrystede os godt og grundigt. Da vi boede op
og ned af hinanden pd ét vaerelse, fik vi mange skanne og
sjove stunder sammen. Engelsk bliver hyggeligere og hyg-
geligere for hver gang.

»Det er altid spegjst at veere en sammensldet
klasse, da man skal finde greenserne hos og danne
et band til nogle, man kun har ét fag med. Det, at vi
kom til Edinburgh, sammenrystede os godt og grun-
digt. Da vi boede op og ned af hinanden pa €t vee-
relse, fik vi mange skenne og sjove stunder sammen.
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En gruppe bestdende af Anna, Maria, Marie og Zara
havde valgt Saint Giles' Cathedral:

»Pa turen i Skotland besggte vores gruppe Saint
Giles’ Cathedral, som faktisk kun har veere katedral i
to korte perioder i 1600-tallet. Det er stadig en fun-
gerende presbyteriansk kirke, som har en menighed
pa ca. 300 familier. Der er mange mindesmeerker for
faldne soldater bade fra langt tilbage og fra 2. ver-
denskrig. Det er en utrolig flot kirke fyldt med far-
vede glasvinduer og udsmykkede lofter.«

En god ting ved Edinburgh er byens relativt yd-
myge sterrelse i forhold til, hvor mange ting der er
at se og give sig til. Elisa naevner, at hun blev beta-
get af byen ved farste gjekast:

»Arkitekturen i Edinburgh var en mine yndlings-
dele ved turen. Byen er overvejende preeget af en
gotisk og majestaetisk stil, som med det samme op-
sluger ens interesse og koncentration. Idet vi begav
os ud fra Waverley Station, som ligger i centrum af
Edinburgh, og mod vandrerhjemmet, som var vores
farste stop pa turen, blev jeg gjeblikkeligt betaget af
bybilledet. De store detaljerede bygninger, som gar
ind under georgiansk arkitektur er i et overvaeldende
flertal i forhold til det nye betonbyggeri, hvilket giver
byen sin helt egen charme og stemning.«

Dag 3 var vi tidligt pa feerde, da vi skulle med tog
til Dundee og derfra med bus til Glamis Castle, hvor
Macbeth primeert udspiller sig. Ogsa her var der po-
sitive tilkendegivelser fra kursisterne, om end nogle
vist havde lidt sveert ved at forstd guidens dialekt.
Her illustreret ved Benjamins input:

»Jeg var helt vild med landskabet i Skotland. Da

vi var ude ved Glamis Castle og ga rundt, var der en
masse smukke omgivelser, og det var fedt at vaere
en del af det. Jeg fik taget en hel masse billeder, som
jeg bliver glad af at kigge pé den dag i dag. Men det
var ikke kun ved Glamis Castle, det var ogsa i byen
oppe pa klippen Arthur’s Seat. Det var jo helt vildt,
at der var sadan nogle smukke, naturlige landskaber
lige ved byen.«

Det skotske engelsk kan nemlig vaere sveert at
forsta. Iseer hvis man kun har vaeret udsat for ame-
rikansk eller i nogen grad britisk engelsk. Nu er det
dog sd heldigt med sprog, at man kan tilegne sig
det, hvis man ggr en indsats. Det opdagede Patrick
blandt andre:

»Den ting, jeg syntes, var bedst, var nok at snak-
ke engelsk med personer, som havde en svaer accent,
og at man leerte at forsta, hvad de sagde med tiden.«

Foruden at veere hjemrejsedag s& stod dag 4
pa lidt politisk input fra studenterorganisationen
pa Edinburgh University. Sjovt nok var vores fore-
dragsholder en englaender, som var flyttet til Edin-
burgh for at studere. Det blev til en fin udveksling af
erfaringer krydret med information om det skotske
samfund. Alt i alt var det var en enormt hyggelig og
udbytterig tur, men jeg vil lade Ellie konkludere:

»Det, jeg syntes, var fedest ved vores studietur
til Skotland, var, at 1.x og 1.v fik mulighed til at leere
hinanden bedre at kende, hvilket har forbedret vores
learning atmosphere i undervisningen. Ud over det
var det ogsa rart at kunne opleve en anden kultur
sammen med klassen, og Skotland er virkelig smukt,
selvom det regnede det mest af tiden.«
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Guirlander af skinker
0g et boblende pigehjerte

AF ANNE WINDING TOP,
lektori dansk

»Jeg skred altid, for Spanien var ved at gaa mig i
Blodet. Med lange, rolige Skridt bevaegede jeg mig
gennem Verden, et sgvnigt, selvoptaget Smil laa
bestandig om mine Laeber, og en uanet Melankoli,
som I flere Aar havde ligget godt skjult, var brudt
frem. Jeg smilte nedladende til alle Foreteelser.«
TOM KRISTENSEN: EN KAVALER | SPANIEN

[ efteraret tog 2.N pa tur til Cataloniens hovedstad,
Barcelona, for at sanse, opleve og indfange noget
af den by, poeter, romantikere og kommunister
gennem tiden har ladet sig opsluge af. Et af turens
mal var at udvikle den kreative skrivning: at iagt-
tage og sanse - og fa det ned pa papiret. S& med
Tom Kristensens ord i blodet og udstyret med sort
notesblok og blyant gik klassen pa opdagelse gen-
nem byens berygtede og myteomspaendte kvar-
terer. Her folger to af rejsebeskrivelserne - begge
med inspiration fra oven. I den ferste i form af dryp-

pende grisefedt fra de opheengte serranoskinker pa
frokostrestauranten Pan Xampafieria ved havnen,
og i den anden fra himlen: Den bergmte catalonske
arkitekt Antoni Gaudis (1852-1926) mesterveerk af
en kirke, Sagrada Familia.

Skinkerne i loftet

AF CECILLIE
CHRISTENSEN,
2.N

Den kelige atmosfaere rammer én som en blid og
beroligende sommerbrise. Det er som at traede ind
i en anden verden. Udenfor er der roligt, varmt og
lyst. Her slapper gjnene af i den dunkle belysning,
kroppen kgler ned, og hjernen végner op fra den
hypnotiserende tilstand, varmen har bragt den i.
Jeg star ved siden af to meend. De er ifert hvide
overalls og en hvid hat. De er beskidte. Selv deres
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taender er beskidte. Sorte og lidt forslaet. De star og
snakker begejstret med hinanden, men jeg kan ikke
forsta hvad de siger. De griner begge hgjlydt, og jeg
kan ikke lade vaere med at smile. Den ene af de to
meend seetter teenderne i sin sandwich. Han tager
en alt for stor bid, og en del af det, der skulle have
veeret i munden, ender i stedet pa gulvet og bliver
en del af stedet. Det ligner blodpglse. Jeg betragter
ham intenst, hvorfor ved jeg ikke. Men han har fan-
get min opmeaerksomhed, méaske fordi han falder sa
godt ind i omgivelserne, at han er essensen af ste-
det, eller méaske er det bare, fordi jeg er sulten.

Jeg far en albue i hovedet og bliver hylet ud af
min stirren. En dame kigger ulykkeligt pd mig og
undskylder pa spansk: »Oh, perdone sefiorital«. Jeg
smiler til hende og ryster tilgivende pd hovedet,
men hun har allerede vendt sig om og er i gang med
at bestille sin frokost. Min mave vrider sig af sult,
og jeg giver mig i kast med at forstd menukortet.
Eller rettere sagt de keempestore gule skilte med
et taetskrevet udvalg af gud ved hvad. Mit spanske
reekker ikke, og jeg giver hurtigt op. I stedet retter
jeg min opmaerksomhed mod de store tgrre skinker,
der haenger fra loftet. De haenger pa rad og raekke,
ligesom en juleguirlande. Min mund lgber for alvor

‘ ‘ Igennem larmen, de store armbevaegelser og de

smaskende munde, raekker Sebastian mig et lille
glas lyserad cava. Mit pigehjerte hopper af gleede, og jeg
tager forsigtigt en tdr. Alle boblerne kilder i min mund, og
den sade, halvbitre smag stiller min terst pd den bedst
taenkelige made.
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i vand, og jeg far julelys i ginene. Jeg kigger pa Se-

bastian, vi gar i klasse sammen og er hurtigt enige
om at bestille lidt tapas til deling, Jeg far ham til at
bestille, da min hgjde ikke ggr det muligt at se over
disken.

Igennem larmen, de store armbevaegelser og de
smaskende munde, raekker Sebastian mig et lille
glas lysergd cava. Mit pigehjerte hopper af glaede,
og jeg tager forsigtigt en tar. Alle boblerne kilder i
min mund, og den sgde, halvbitre smag stiller min
terst pa den bedst taenkelige made. Resten af glas-
set ryger hurtigt ned, og de mange bobler pa én
gang gor lidt ondt i maven. Ferste tallerken er med



ost, en sgd, ter og let knasende ost. Anden tallerken
er fyldt med skinke, den bedste fra loftet. Den glin-
ser af sved pa tallerkenen, smelter i min mund og
fylder den helt op med keerlighed. Den allerbedste
slags keerlighed i verden. Den man kan stole pa og
aldrig bliver treet af. Den der kan kgbes for penge,
mange penge, uden at komme pa kant med loven.
Og den man heller ikke er ked af at dele med andre.
Kun lidt. Den tredje tallerken: De er lange og grgnne,
ligner en chili, men han siger, at det ikke er en chili.
Jeg tager en stor bid, for jeg er sulten. Den er syltet
og saftig. Og det er en chili. Sebastian redder mig
med endnu et glas lysered cava, som ryger ligesa
hurtigt ned som det andet. Den fjerde og sidste tal-
lerken er en anelse mere fredelig og fed. Kartoffel-
croquetter. Sma gyldenbrune kugler drysset med
salt. Jeg tager en hel en i munden, og den kan lige
veere der. Under den sprede, friturestegte skorpe
er midten blgd, let og fed pa den fede made. Kon-
sistensen beroliger min breendende mund, og jeg
vover mig ud i endnu en bid syltet chili. Mere cava.
Bobler i maven.

Vi treeder ud i den virkelige verden igen, og var-
men slar ned over en som en tung dyne. Gaderne er
tomme og star som stor kontrast til det propfyldte
frokoststed med skinkerne i loftet. Vi begiver os vi-
dere ned ad gaden, meette, halvfulde og stadigvaek
i Barcelona.

Stemninger og lys fra oven

AF MARIE PILGAARD,
2N

Meaengderne af besggende mennesker syner ikke
af meget | La Sagrada Familia. De fylder sa lidt
ved siden af. Sa overveeldende og preegtig at den
aldrig kunne drukne i menneskemaengder - uan-
set maengdens starrelse. Mennesker summer. [ det
store perspektiv er det en imponeret, respektfuld
summen. Men i den lille gruppe omkring mig er det
en diset stemning. Som deempet af en treet tage af
manglende sgvn og energi. Energien er brugt op i
lgbet af natten, og der er ikke blevet ladet op pa pu-
den under dynen, hvad der maske ellers nok kunne
have veeret behov for. Det er en tung og steedig
stemning, der umiddelbart ikke lader sig bryde af
gamle kulturelle turistmagneter.

Et overrumplende rum

Det meste kg og kaos er forceret, audioguiden er
placeret over grene og klar til pd ny at forteelle
om La Sagrada Familia. Den disede stemning lader
sig stadig ikke bryde igennem. Ferst da guiden i
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‘ ‘ Farst da guiden i arerne tillader os at treede over
darteaersklen til den overrumplende, imponerende
kirke, bryder noget udefinerbart igennem stemningen. En
stgjende ro rammer ansigtet. De utallige turisters summen
fylder p& ingen mdde det enorme, himmelstraebende kirke-
rum. Rummet daemper al smdsnak og imponerede udbrud.
Rummet rummer - og ger lyden til ro. En enestdende rum-
melighed, som passer til dette rum, der netop skal kunne
rumme det hele: Glaeden starre end alle andre, sorgen der

kan synes uendelig, og kaerligheden som binder os sammen.
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grerne tillader os at treede over dertaersklen til den
overrumplende, imponerende kirke, bryder noget
udefinerbart igennem stemningen. En stgjende ro
rammer ansigtet. De utallige turisters summen fyl-
der pa ingen made det enorme, himmelstraebende
kirkerum. Rummet deemper al smasnak og impo-
nerede udbrud. Rummet rummer - og ger lyden
til ro. En enestdende rummelighed, som passer til
dette rum, der netop skal kunne rumme det hele:
Glaeden sterre end alle andre, sorgen der kan synes
uendelig, og keerligheden som binder os sammen.
Den skal rumme hverdagen og hejtiderne. [ dette
rum er pladsen der. Til alle. De dbne og syngende
hjerter og de stumme og sgrgende.

Loftet, som giver fornemmelsen af at std under
treekroner i en skov, imponerer og bryder gennem
treethedens dis, der tidligere 1& sa tungt. Et farve-
lost landskab af forgrenende stammer over raekker-
ne af baenke, alle vendt mod alteret for enden, giver
en fornemmelse af, at der findes noget stgrre end
os selv. Det er et imponerende veerk, der gemmer
pa &rhundreders arbejde, og som endvidere besid-

der den naesten sjeeldne evne til at kunne traenge
gennem treethedens tadgede mure hos en flok unge
mennesker.

Gud og Gaudi

Siden sidste halvdel af 1800-tallet, oplyser audi-
oguiden i min eregang, har man lagt sten for at
skabe denne turistmagnet, ja nok den sterste i det
nordlige Spanien. Arbejdet med kirken har vae-
ret i gang i over 200 ar - og er stadig ikke faerdig.
Audioguiden forteeller om arkitekten bag skabel-
sen, Antoni Gaudis, inspirationskilder og tanker om
detaljerne. Hvordan naturen og biblens fortaellin-
ger er repraesenteret og smeltet sammen i bygge-
teknikker og imponerende, detaljerede udformnin-
ger i den sandfarvede sten, det hele er konstrueret
af. Og om overvejelserne bag lysindfaldet i kirken,
der hverken ma veere for skarpt eller for svagt, da
begge dele bleender. Gaudi dedikerede mere end 40
ar til byggeriet og sov de sidste ar i selve kirken.
»Min klient har ikke travlt,« lgd det fra Gaudi med
reference til Gud. Byggeriet er stadig ikke faerdigt.

Gennem mosaikruderne i kirkerummets sider
i den ene ende kastes lyset ind og preeger stem-
ningen. Farvemosaikken sender varme og glaede,
mens der i den anden ende, pa den anden side af
den tveergdende gang, som laver rummets form
til et kors, er en melankolsk og koldere stemning
uden farver, kun med lys. I begge ender er en Jesus-
figur i centrum, men det er Jesus i to vidt forskellige
kunstneriske fortolkninger. Fra en klassisk fortolk-
ning, som man kan finde den i de fleste katedraler,



til en moderne, ny fortolkning, i sort, kantet jern,

der til en vis grad kan virke malplaceret og upas-
sende, pa nogen maske endda provokerende. Den
far som minimum folk til at undre sig.

Over dertrinnet ved udgangen, modsat den side
hvor vi kom ind, vender stgjen fra gaden og de utal-
lige turister tilbage. Den imponerede stemning i
det store perspektiv er som uandret gennem den

netop tilbagelagte tur gennem det vidunderlige
veerk bag os. Stemningen i den lille gruppe omkring
mig har dog eendret sig. Disen af taget traethed og
manglende energi har fortaget sig i en grad, der er
meerkbar. Den forsvandt, som vi kom gennem kir-
kerummet, og blev erstattet af en imponeret stem-
ning med respekt for arkitektur og handveerk gen-
nem flere generationer.
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Mgdet med det fremmede
0g anderledes udvikler

AF ANNE DORTE 0G RASMUS

FRIDBERG, SKOVGAARD

lektor i engelsk JORGENSEN,

og dansk lektor i engelsk
og filosofi

Studieturen er et godt sted at udvikle klassens
sammenhold. Nye dynamikker opstar, og klasse-
kammerater, man tidligere ikke har haft gje for,
dukker méaske frem fra den irske tage og viser sig
pa en helt ny og givende made.

Den fgrste erkendelse, der ramte klassen, var
dog Ryanairs prisudvikling. For nar en kursist be-
stiller en billet, sa bliver det dyrere for den naeste.
Det til trods kom alle eleverne i 2.L dog af sted en
rakold mandag i oktober.

Dublin byder p& mange forskellige oplevelser til
trods for sin ringe sterrelse, hvis man sammenlig-
ner med andre hovedstader i Europa, men det for-
ste, der slog os alle, var, at solen skinnede, og at det

var varmere end i Kebenhavn til trods for de mange
formaninger om at huske regntej og varme sko. Vo-
res fokus var pa Paskeopreret i 1916, Kartoffelkri-
sen { 1840erne og irsk kultur, som bade indebeaerer
whisky og pubbesgg.

Tirsdag gik vi i oprerernes fodspor ved ferst at
besgge the General Post Office, der fungerede som
oprerernes hovedkvarter, hvorefter vi var forbi Four
Courts, hvor de hardeste kampe blev udkaempet (og
hvor vi var heldige at se en dommer ifgrt paryk og
hele molevitten), og til sidst besggte vi Kilmainham
Gaol, hvor oprarslederne blev henrettet efter deres
korte oprer, der kun varede en lille uge.

Midt pd ugen endrede vi fokus til nogle me-
re blede veerdier. Onsdag stod ferst og fremmest i
whiskyens tegn. Vi blev vist rundt pa Jameson's Di-
stillery af en yderst veloplagt guide, og det var en
flok nysgerrige og interesserede kursister, der bade
leerte om og smagte pa whisky. Nogle kursister ud-
viklede uden tvivl deres repertoire, mens andre blot
blev bekreeftet i, at whisky ikke er noget for dem.

Leerere og foredragsholdere kan oplyse og infor-
mere, men man larer nu engang mest om den ir-
ske kultur og identitet ved at tale med irere. Derfor
var anden halvdel af onsdagen centreret omkring
det livlige miljg pa Trinity College, hvor FHFerne
antastede tilfeeldigt udvalgte kursister for at here,
hvordan emigration, jobmuligheder, uddannelse og
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Flere af grupperne havde stort held med bade at
made og tale med indfedte, men ogsd med at ud-

vikle egne evner til uden teven at indgd i en social kontekst
pd et fremmed sprog.
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andet pavirker de unge i Irland. Flere af grupperne
havde stort held med bade at mgde og tale med ind-
fedte, men ogsad med at udvikle egne evner til uden
tgven at indgd i en social kontekst pa et fremmed
sprog. Andre rendte ind i en overivrig college-be-
tjent, der naeppe har lov at bestemme mange andre
steder i sit liv. All hail the petty dictators!

Torsdag besggte vi Jeanie Johnston Tall Ship,

som er en kopi af et skib, der fragtede irske emi-
granter til USA blandt andet under kartoffelpesten.
Igen var vi heldige at f& en guide, der syntes at

veere personligt engageret i rundvisningen, og isar
de mere personrelaterede anekdoter vagte glaede.
Men ingen tur til Dublin uden en tur pa en irsk pub.
Til manges glaede spillede Irland hjemmekamp mod
Tyskland om at komme til EM i fodbold, s alle kur-
sister kunne opleve aegte irsk glaede og patriotisme,
da Irland mod alle odds kom foran og vandt over
Tyskland. At de efterfglgende lavede pubben om til
en karaokebar viser jo blot, at Irland vil samme vej
som andre hovedstaeder. Bare lige nogle ar efter at
det har veeret smart hos os.

De 18 kursister virkede alle glade og positive
over at opleve, at Dublin sagtens kan kaste positive
oplevelser af sig, hvis man gér til byen med &bent
sind. Vi kan i hvert fald sige, at mgdet med det an-
derledes og fremmede udvikler.




Hvad jeq taler om,
nar jeq taler om at drikke

AF MIKKEL STOCK-
FLETH HARVING,
2E

Der stod hele to hf-klasser fra Frederiksberg hf-
kursus i den catalanske bjergidyl. Den ene var
treettere end den anden, men der var en glaedes-
summen. Rifbjerg skrev i sit essay om vin:

»Det er der alt sammen, og det er der igen og
igen, annonceret af proppens blide svup og ophaeld-
ningens melodiske kluk-kluk, aromaens ophidselse
og den lette beruselse, der indfinder sig i det rette
tid, dvs. nar der er fuld overensstemmelse mellem
kulissen og de optraedende.« Og ja, netop dét havde
tryllebundet os. Vinen havde bragt os sammen og
havde i den proces forstaerket alle vores sanser, og
endorfiner sprgjtede rundt i os. Ekstase.

Det forteeller jeg i hvert fald mig selv, nar jeg
taenker tilbage pa det, og det er det vigtigste. Geni-
et ser jo den sterre sammenheeng, Oehlenschléger?
N&, nok om mig.

Efter nogle dage i det hektiske Barcelona var det

skgnt og neesten nedvendigt med et afbreek. Med
bus drog vi mod de catalanske vinmarker, hvor vi
alle langsomt vaennede os til det lavere og roligere
tempo, som en isterning der smelter i en dagligstue.
Vi naermede os vores forste besgg: Albet i Noya.
Dgsige stod vi i den store indkersel og ventede pa
instrukser. Luften var klar og neesten alpinsk. Jeg
havde set frem til dette gjeblik lang tid, fer jeg over-
hovedet var landet i Barcelona. Uden det skal veere
alt for selvsmagende og nostalgisk vil jeg bare sige,
at jeg er glad for vin. Vin har lidt den samme effekt,
som jazz har i mit hovede. Folk er i bedre humer,
afslappede, og det er som en dyne af sepia lys bli-
ver trukket over ens hovede. Som Adam Price siger
i Spise med Price: »det er sa meget sjovere med,
Kort efter dukkede der en ung kvinde op. Hun
skulle sta for rundvisningen, som gik fra haven til
opbevaring i vinkaelderen og til sidst lokalet, hvor
vi skulle smage deres vine. Udmeerket. Vi fulgte
hende gennem en lille have og sa en smal passage.
Vingardens veteran, en gammel hund, travede nys-

‘ ‘ Da vivar kommet gennem passagen, blev vi madt

af et smukt syn. Fuglesang, sol og en fantastisk

udsigt over de skanne vinmarker. Jeg var mdlles. Det var alt,
hvad man kunne have dremt om. De flotte marker strakte

sig langt ud i horisonten.
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gerrigt med. Da vi var kommet gennem passagen,
blev vi mgdt af et smukt syn. Fuglesang, sol og en
fantastisk udsigt over de skgnne vinmarker. Jeg var
mallgs. Det var alt, hvad man kunne have dremt om.
De flotte marker strakte sig langt ud i horisonten.
Vi kunne have stdet der i timevis, men der var jo

et program, til min store frustration. Vi gik fra so-

lens varme og luftens sgdme til den fugtige, kolde
og mystiske vinkaelder. Der var flere hundrede tgn-
der af den spanske vin. Hun forklarede hvordan
opbevaringen foregik, og hvad der var vigtigt for
den helt rigtige geering. Vi hgrte om det sjove be-
greb: Toasting af tenderne. Man kunne f& bestemte
smagsnuancer frem ved at braende indersiden af
tenderne. For nogle af vinene var tenderne neutra-
le og vice versa. Da vi kom ud fra keelderen og op til
overfladen, vidste vi, at der kun var en ting tilbage
pa programmet, nemlig vinsmagningen.

‘ ‘ Der blev kort fortalt om vinen, og

sa gik det endelig les: Jeg laftede
glasset, gav mig hen til den flotte gule farve,
duftede, prevede at identificere alle nuan-
cer, uden held, og til sidst at smage pd den.
Det var som en kold brise pG en varm som-
merdag, frisk og med klare toner af frugt.
Vinen udviklede sig i mundhulen med hver
slurk, der var som at made en gammel ven.
For hver slurk viste vinen flere sandheder
om sig selv, og jeg var opsat pd at finde alle
disse. Hurtigt blev glasset tomt.

Vi blev alle samlet i et hyggeligt lokale. Der var
nydeligt opstillede glas til os samt en lille snack i
form af grissini. Dagens menu stod pa hvidvin, rgd-
vin og cava til dessert. Min gode kammeret og jeg
satte os ned. Der blev kort fortalt om vinen, og sa
gik det endelig los: Jeg loftede glasset, gav mig hen
til den flotte gule farve, duftede, prevede at identi-
ficere alle nuancer, uden held, og til sidst at smage
pa den. Det var som en kold brise p& en varm som-
merdag, frisk og med klare toner af frugt. Vinen ud-
viklede sig i mundhulen med hver slurk, der var som
at mede en gammel ven. For hver slurk viste vinen
flere sandheder om sig selv, og jeg var opsat pa at
finde alle disse. Hurtigt blev glasset tomt. Med den
unge kvindes anvisninger og tips og tricks blev det
en oplevelse. Langsomt blev koncentration og in-
tensitet udskiftet med smil og glade bemaerkninger,
der var jo ingen spytkander! Jeg var endda sa begej-
stret, at jeg matte kgbe en flaske hvid med hjem.

Sa gik turen til Freixenet, Nu aendrede det hele
lidt karakter. Denne gang blev vi madt af en ny Fer-



rari, ikke familiehunden. Kvinden, der viste os rundt
var velartikuleret og preecis, men der var en for-
nemmelse af pdtaget interesse frem for passion. De
fangede mig med reklamefilmen for firmaet, hvor
Pierce Brosnan optradte. Freixenet var nu mit nye
yndlingsprodukt. Maengden af penge i den store
cava industri var klar. Det startede ganske fornuf-
tigt ud med nogle lidt sterile foredrag om Cavaens
historie. Den sidste del af rundvisingen var dog en
kende bombastisk og lidt surrealistisk. Vi blev sat i
sma tog a la Tivoli, og s& kerte vi ellers afsted. Det
var sjovt at se, hvor alle de flasker vi har drukket
til nytarsaften stammer fra, men det var lidt sveert
at fa sjeelen med. I hvert fald for mig. Men impone-
rende var det.

Nu hvor jeg er hjemme igen har jeg bade haft tid
og lyst til kontemplere vinturen. Jeg kan sige at vi-
nen, ganske rigtigt, pa en eller anden made havde
en effekt pa os alle. Den bragte os sammen, fysisk,
men 0gséa psykisk. Jeg havde en fantastisk oplevelse
med mine laerere og mine klassekammerater, viblev
en enhed. Vi blev harmonisk flettet sammen, og
hvad var det der bandt os sammen? Rifbjerg havde
fat i noget!

Vi er et af de lande, der drikker mest alkohol i
verden, og i seerdeleshed vin. Nu ved jeg i hvertfald
hvorfor Danmark er det gladeste land i verden.
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Solporten

En turists erindring fra Puerto del Sol

AF BARTAL HERMANSEN, mange ferst dbner kl. 01:00. Det viser, hvor sent
elevieF spanierne gar ud i Madrid.

Duften af nykvaernet kaffe og bagvaerk fylder
ens naesebor og blander sig med lugte af cigaret og
bilos. Fglelsen af storby, frihed og lykke far man,

mens man sidder og ser pa turisterne, som star i

ke for at tage billeder foran seveerdighederne pa
pladsen. Gamle mand er kleedt ud som bade Peter

Plys, minions og ryttere for at se sjove ud og pa den
made tjene til dagen og vejen.
Solen skinner pa de hgje bygninger, der omrin-
ger Puerto Del Sol som et fort. Det er formiddag,
og byen er sa smat begyndt at fa gjne. Flere og
flere mennesker gar op fra og ned i den centrale
Metrostation Sol i hjertet af Madrid, pa vej til ar-
bejde og skole. Stille og roligt abner butikkerne
uden den hast, vi kender i Danmark. Vi er meget
punktlige.
Sidder man ved springvandet midt pa pladsen

med udsigt over pladsen og det gamle postkontor
Casade Correos

Casa de Correos - der er en stor og imponerende
bygning med den storsldede, rgde facade og nu
seede for region Madrids styrelse med vagter
udenfor - er det med til at understrege, at det er ‘ ‘ Duften af nykvaernet kaffe og bagvaerk fylder ens

en storby, man er kommet til. Felelsen af storby nasebor og blander sig med lugte af cigaret og

far man pd Puerto del Sol, hvor der er travlt pa alle bilos. Falelsen af storby, frihed og lykke far man, mens man
tidspunkter af degnet. Her ligger caféer pa hvert sidder og ser pd turisterne, som stdr i ke for at tage billeder
hjerne og masser af butikker og natklubber, hvor foran seveerdighederne pé pladsen.
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Som turist i hjertet af Madrid er der meget, du
kan opleve pa pladsen. Om det er kulinarisk mad,
arkitektur eller bare det at stene med en lokal, sam-

menklappet skinkesandwich og Sangria, sa er det
bare at bestille rejsen og komme af sted til Madrid
og Puerto del sol.

Min fod pd midten af stenen som er Spaniens Centrum.

Mod sydsiden pa pladsen, som i daglig tale bli-
ver kaldt Sol, har vi rytterstatuen af Carlos III (kon-
ge 1759-1788) som et symbol pa den indsats, han
gjorde for byen. Den blev rejst i 1992. Carlos III blev
ogsa kaldt for ‘borgmesteren af Madrid' pa grund af
den keerlighed, han havde til Madrid.

Uden for Casa de Correos ligger en ikke saerlig
velholdt sten i fortovet. Det er den sten, alle afstan-
deiSpanien males fra. Et for folk i Madrid magtfuldt
symbol p&, at Madrid er Spaniens centrum.

Min fod pa midten af stenen som er Spaniens
Centrum

Pa nordsiden af pladsen ses Madrids vartegn. En 20
tons tung bronzestatue af en bjgrn, som spiser af et
jordbeertree. Den symboliserer den rigdom af bade
dyr og planter, som findes i Madrids omgivelser.
Der er ofte kg foran bjgrnen af kinesere med selfie-

stang eller skoleklasser, som er pa tur i Madrid. Alle
kommer forbi Puerto del Sol. Her ses Madrids varemeaerke



London - en forteelling om g,
Shakespeare og James Bond

AF ATLE GIOBEL OG MIKKEL STOCKFLETH HARVING,
2.E

Syv elever fra Anne Dorte Fridbergs sgdeste en-
gelskhold rejste til London tidligt i april 2016 med
glade forventninger og oplagte sind. De naeste
par dage skulle give os en indsigt i engelsk kultur,
kunst, musik og mad. Denne artikel bestar af to
teette venners indtryk af turens i alt fire dage.

Vibegynder pd en fredag...

Selvom vi alle p& engelskholdet er forholdsvis
ngrdede nar det kommer til engelsk litteratur og
Shakespeare, sd kan utallige museumsture stadig
veere en smule hardt. Programmet stod pa det enor-
me og overveeldende Tate Modern, det legendariske
teater The Globe og sa lige en ‘pint of Guinness'
Vi besggte The Globe ferst. Et paent og appetitligt
sted. Vi kom alle ind og travede lidt rundt og leeste
pa museumstavlerne. Freden blev dog afbrudt af en

klokke som signalerede at det var tid til at samle os,
sd vi kunne blive vist rundt. Vi unge studerende
frygtede en rundvisning som ville vaere s& infor-
mationsrig og tgr som en talsmand for kristende-
mokraterne. Men til vores store overraskelse blev
vi overrumplet af den eksplosive og karismatiske
guide som ville fa selv Lady Gaga og Nina Hagen til
at skeelve. Denne kvinde var en kulmination af alle
verdens sterste personligheder og farver.

Hun havde det hele - humor, bombastisk make-
up, inddragelse af publikum og en evne til at fa det
mest banale til at blive speendende. Vi blev verbalt
revet rundt i det genskabte Globe teater, og hele op-
levelsen var rent faktisk sjov og spaendende. Det
var dog ikke alle der delte den samme entusiasme
i vores lille gruppe. Uforst&eligt. Efter den vilde og
dreenende oplevelse var vi alle enige om at fa en
lille frokost hvor vi kunne drukne vores typiske en-
gelske maltid i colemans sennep og eddike, for man
skal jo veere lidt kulturel. Og hvis det endelig skal
handle om mad ma vi skamlgst anbefale den lille
ydmyge indiske restaurant ved navn Khushbu. Ma-
den var fantastisk. Det eneste problem var at nogle
at os havde lidt for meget mod pa at spise de ra chi-
lier. Kan ikke anbefales.

Vi havde heldigvis stadig flere dage foran os til at
leve os ind i den skgnne by London. Det der blandt
andet 1& forude var keerlige dgrmeend, kunst, vin,
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habet om at mgde Hugh Grant ved Notting Hill og
sidst men ikke mindst et visit til Secret Intelligence

Service, Englands efterretningstjeneste.

Efter tre dejlige kulturrige dage kunne vi nee-
sten tjekke alle disse aktiviteter af. Vi havde fyldt
vores sjeele med kunst og vores maver med mad og
drikke, og selvom Hugh Grant ikke var i sigte holdt
vi hovedet hejt. S& mange Guinness fadgl og en
fedtbombe af en omgang fish and chips havde faet
kroppen til at leenges efter, i et desperat behov for
motion og stenalderkost, at vende hjem til Fitness
World og Torvehallerne i Danmark - og sa alligevel
ikke. Der manglede noget.

Det var den sidste dag, og uret var sat tilpas tid-
ligt s& der var tid til at pakke, ggre rent og vinke
farvel til den leekre lejlighed der, trods lidt harde

madrasser, havde givet os ly, varme og en kam-
pe terrasse. Det var en sgndag, solrig og varm og
spaendingen dirrede blandt os inkarnerede Bond-
fans i gruppen. Dagsordenen stod nemlig bl.a. pa et
visit til Englands Secret Intelligence Service, i gamle
dage kendt som MI6. Som vi spadserede fra West-
minster Station, forbi Big Ben og Houses of Parlia-
ment, over Westminster Bridge var det sveert ikke
at have hele den legendariske 007-serie i tankerne
som vi naermede os destinationen. Vi rettede pa
vores slips og ladede vores Walter PPK, og glaedede
os til at forteelle om vores drengedrgms hovedkvar-
ter, dens feengslende fortid og urokkelige udvikling
gennem artierne. Beretningen om SIS var en histo-
risk rejse der skulle tage os igennem Fgrste Ver-
denskrig, Mellemkrigstiden, Anden Verdenskrig og



sidst men ikke mindst Den kolde krig - perioder der
har testet og udviklet den britiske efterretningstje-
nestes erfaringer og kompetencer, med konflikter
der for vores vedkommende rummede nogle af de
mest spendende og nervepirrende begivenheder
i vor senmoderne tid. Derfor blev tdlmodigheden
0gsa sat pa preve, da vi var ivrige efter at forteelle
allerede fer vi var ankommet.

Efter en gatur pa ca. 20 minutter ankom vi ende-
lig til den bergmte bygning, der mest af alt lignede et
frygtindgydende, uigennemtraengeligt fort. Talmo-
digheden havde bestaet, og med passion og fokus
kunne vi langt om leenge forteelle historien om SIS.

Efter en laererig fremlaeggelse gik turen tilbage
mod Londons centrum, og pa vej over broen kunne

man pludselig forstd hovedkvarterets skala. Beta-

get af bygningens racade tog vi et utal af billeder
inden vi gik videre.

Vi skulle med flyet samme dag, men havde sta-
dig tid tilovers, og den tid skulle selvfglgelig bru-
ges pa at besgge selveste Elizabeth II. Kaffetrangen
treengte sig pa, sa et pitstop ved Starbucks var ngd-
vendigt. Med koffein skudt ind i krop og sjeel, var vi
hyperaktivt forventningsfulde pa at mgde dronnin-
gen af England. Til vores skuffelse mgdte vi hende
aldrig, men matte nejes med Buckingham Palace og
et par hardfgre royale gardere. Gruppen der skulle
fremlaegge gjorde til gengeeld et fantastisk stykke
arbejde, sa vi endte dagen med et stort smil pa lee-
ben. Glade og tilfredse brugte vi de sidste timer af
dagen til at shoppe og til at klemme en sidste Guin-
ness ned. Naeste stop var lufthavnen.

75



e ey o

Ekskursion til Louisiana. Billedkunst ¢

o ek s Bl & gt N SR Y
o (R T mm el e



Malet med sidste ars
sundhedsuge var at skabe
grobund for sund udvikling

AF ANNE KRAGH
ANDERSEN,
socialradgiver og
rusmiddelkonsulent hos
Frederiksberg hf-kursus

[ anledning af Frederiksbergs Sundhedsuge blev
der i efterdret for tredje ar i treek arrangeret en
Sundhedsevent pa skolen af FHF's socialradgiver
og rusmiddelkonsulent, men som noget nyt blev
konceptet udvidet til en sundhedsuge.

Skolen havde igennem hele ugen fokus pa sund-
hed og tilbgd de unge sund morgenmad. Elevradet
havde som opgave at forsgge at fa de unge til at
kvitte cigaretterne og satte fokus pd emnet ved at
reklamere for FOR COOL TIL ROG-kampagnen, som
afbilleder danske musikidoler poserende med cool
slikkepinde i stedet for cigaretter. Elevradet uddelte
slikkepinde, og unge poserede foran fotografen li-
gesom pa plakaterne. Det var en stor succes og en
sjov made at skabe dialog omkring rygning.

P4 selve eventdagen blev akterer fra hele byen
inviteret ud pa skolen for at reklamere for deres til-
bud til unge. Rigtigt mange deltog, da Sundhedse-
venten er en oplagt mulighed for at mede de travle
unge der, hvor de har deres daglige gang. Tilbudde-
ne var meget forskellige og omfattede alt fra kom-
munale sundhedsplejesker, rusmiddelkonsulenter
og rygestopkonsulenter til private organisationer
som Dialog mod Vold, Headspace, LOKK, Kraeftens
Bekaempelse og Bedre Psykiatri Ungdom.

Der var flere imponerende indslag, som virke-
ligt satte dialogen i gang. Der blev f.eks. opstillet en
campingvogn og uddelt engangstatoveringer. An-
dre akterer afholdt fine workshops, der oplyste kur-
sisterne og udfordrede deres viden om blandt andet
kaerestevold og unges forbrug af euforiserende
stoffer. Derudover blev der afholdt konkurrencer,
meditationskursus, tilbudt blodtryksmaling og me-
get andet.

Et af de helt store emner pa eventen var rygning,
og elevradets flotte indsats op til eventen gjorde det
ekstra interessant for de unge at fa foretaget kul-
iltemaling af Kreeftens Bekeempelse og deltage i
skolens konkurrence, hvor de kunne aflevere deres
sidste cigaretter til destruering mod at fa mulighed
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PG selve eventdagen blev aktarer fra hele byen
inviteret ud pa skolen for at reklamere for deres

tilbud til unge. Rigtigt mange deltog, da Sundhedseventen
er en oplagt mulighed for at made de travle unge der, hvor
de har deres daglige gang. Tilbuddene var meget forskel-
lige og omfattede alt fra kommunale sundhedsplejesker,
rusmiddelkonsulenter og rygestopkonsulenter til private
organisationer som Dialog mod Vold, Headspace, LOKK,
Kraeftens Bekaempelse og Bedre Psykiatri Ungdom.
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for at vinde en klassefest. Som opfglgning pa dette
emne kunne kursisterne deltage i et rygestopkur-
sus, som blev afholdt pa skolen efter eventdagen.
Det geelder om at fastholde de unges motivation for
at kvitte cigaretterne, imens de er inspireret.

Det geelder naturligvis ogsa de mange andre
sunde opfordringer pa eventen. Nar motivationen
til et sundere liv pludseligt spirer blandt kursister-
ne, ber der felges op, hvad end det geelder kost,
motion, mental sundhed eller rusmidler. Sundheds-
eventen er ikke taenkt som en enkeltstdende arlig
begivenhed, men derimod som noget, der skaber
grobund for en forandring til et sundere liv. Habet
er derfor, at naeste ars Sundhedsevent vil rumme
flere opfglgningstilbud.

Kursisternes tilbagemeldinger efter eventen
har veeret utroligt positive, og aktgrerne var glade
for den store interesse for deres tilbud. Specielt er
organisationerne begejstrede for at fa mulighed
for at mgde FHF's unge tilflyttere, der ikke kender
byens mange gratis tilbud, og give dem den rette
radgivning, hvis de mistrives, oplever kaerestevold,
er pargrende til en psykisk syg, har brug for viden
om preevention, vil stoppe med at ryge, eller har et

overorbrug af rusmidler. Efter eventen burde ingen
veere i tvivl om, hvor de skal henvende sig med de-
res sundhedsproblemer.

Og hvis der alligevel opstar tvivl, er kursisterne
oplyst om, at de kan opsege skolens socialradgiver
som kender og samarbejde med de forskellige til-
bud.
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Udsigt over danskfagets
foranderlige have

Etinterview med Ole Emil Rasmussen, lektor i dansk og psykologi

AF KIM INGHOLT-
GAARDE,
lektor i dansk og filosofi

Han virker afslappet, da jeg treeder ind i caféen,
hvor vi har aftalt at medes. Klokken er halv tre, og
uden for vinduerne haster folk forbi. Selv har han
brugt dagen pa at reparere smating ved huset. En
dobbeltdgr til altanen skal males, dog ferst slibes,
det tager alt sammen tid, sd den kan lukkes op ud
til altanen med udsigt over - og her forlader vi de
hjemlige sysler - ikke haven, men derimod halv-
treds ars undervisning pa hf i dansk. Sa leenge har
Ole Emil Rasmussen, 71 ar og cand. mag. i dansk og
psykologi, nemlig undervist, fer han fornylig gik pa
pension. I dette interview slar vi derene op for et
kig ud over de forandringer, faget har gennemgaet.
Vi begynder i 1966.

En ny ‘faerdselsare’ i uddannelseslandskabet

11966 var man fra politisk hold naet til en erken-
delse af, at det var ngdvendigt at gere noget for at
fa et hejere udgangsniveau pa landets leerersemi-
narier. Lgsningen pa problemet blev en ny todrig
uddannelse, der var dben nedadtil i den forstand, at
det ikke kraevede en seerlig eksamen at blive opta-
get pd uddannelsen, og &ben opadtil for sa vidt som
den ikke kun skulle give adgang til leererseminari-
erne, men ogsa til andre videregdende uddannelser.
Man havde som davaerende undervisningsminister
K.B. Andersen skrev ikke rad til at lade veere med at
gore brug af ‘betydelige intelligens- og modenheds-
reserver'.! Uddannelsen fik navnet Hgjere Forbere-
delseseksamen og blev stadfaestet ved lov i 1966.
Efterfglgende fik professor Hgjgard Jensen fra Ke-
benhavns Universitet til opgave at lede et Studie-
plansudvalg. Udvalget afleverede i januar 1967 Be-
teenkningen om hf, og senere samme ar opstod de
ferste hf-kurser - 11 pad seminarier, 4 pa gymnasier
og endelig Statens hf-kursus i Kgbenhavn med Ej-
vind Jensen som rektor. Skolerne fik flere ansggere,
end de kunne optage, og med hf-uddannelsen var
der, som Poul Hartling udtrykte det, grundlagt en
ny ‘feerdselsére’ i uddannelseslandskabet.?
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‘ ‘ NGr man stod foran de strikkende feminister med

de markante holdninger, mindes Ole Emil Rasmus- tiltaleform blev mgdt med stdende klapsalver pa

sen, kunne man ikke desto mindre godt en gang imellem
fale, man stod pé guillotinen, og at det kun var ens hoved,
de ventede pd, ville ryge.
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Slumstormere og strikkende feminister

Ole Emil Rasmussen var med fra starten. Allerede
mens han endnu var studerende, begyndte han at
undervise pa Statens hf-kursus. Tiden var preeget
af ungdomsoprerets alternative bo- og samlivsfor-
mer og opger med autoriteter. Som en reaktion pa
manglen pa boliger i 1960°erne flyttede unge ind
i forladte, saneringsmodne huse. Det farste hus,
slumstormene tog i anvendelse, var Sofiegdrden
i Sofiegade pé Christianshavn i Kebenhavn, hvor
de udrabte republikken Sofiegdrden.3 De antiauto-
riteere tendenser i tiden kom laererne pa den nye
hf-uddannelse ogsa til at maerke. Flere af slumstor-
merne var nemlig elever pa Statens hf-kursus, hvor
de satte deres tydelige preeg pd undervisningen.
Forholdet mellem laerer og elev andrede sig f.eks.
markant i disse ar, husker Ole Emil Rasmussen. Ele-
ver og leerere var ikke laengere Des, men blev dus.
Det var en forandring, der fordrsagede store seis-
mografiske udsving i grunden under leerer og elev-
forholdet, men forslaget om at droppe den haflige

1 http//www.uddannelseshistorie.dk/images/pdfer/a-1968-k-b-
andersen.pdf

2 Ibid.

3 http://www.dr.dk/skole/Historie/1960erne/Oproer/Aktioner/
Husbesaettelser.htm

leererveerelset pa Statens hf-kursus. Slumstormer-
ne fik ogsa indflydelse pa pensum. Flere af dem var
feminister, og de insisterede pa at laese kvindelige
forfattere. Men eftersom undervisningen pa uni-
versitetet endnu ikke omfattede kvindelitteratur,
blev de bedt om selv at finde de veerker, de ville
leese. Det gjorde de ogsd, for de var meget motive-
rede elever. Nar man stod foran de strikkende fe-
minister med de markante holdninger, mindes Ole
Emil Rasmussen, kunne man ikke desto mindre
godt en gang imellem fgle, man stod pa guillotinen,
og at det kun var ens hoved, de ventede p3, ville

ryge.

Kafka pd taget og den marxistiske balge

Republikken Sofiegarden var kun det ferste af en
reekke huse, der blev indtaget. Slumstormerne blev
til bz'ere, og de besatte huse pa Nerrebro og andre
steder i Kebenhavn og grundlagde i 1971 Fristaden
Christiania. Pa Statens hf-kursus var bz'erne ogsa
at finde blandt eleverne. De var, som billedet over-
for viser, engagerede, og flere besatte huse om nat-
ten, mens de passede deres skolegang om dagen.
Der var generelt et hgjt politisk engagement
blandt eleverne. Staerke politiske holdninger kende-
tegnede ogsa en anden del af periodens elevgrup-
pe. Denne gruppe bestod af unge med tilknytning
til miljget omkring Tvind og den rejsende hgjskole
og chilenske flygtninge med tilknytning til Mir-be-
vaegelsen. De marxistisk orienterede elever var ikke
gode til dansk, konstaterer Ole Emil Rasmussen,
men det hjalp dem til eksamen, at man dengang



ogsa skulle vurdere elevernes modenhed. Eksamen

var pa dette tidspunkt stadig preeget af den histo-
riske laesning, hvor der skulle laeses mange zldre
forfattere. Desuden skulle eleverne lave en gram-
matisk analyse af en seetning til eksamen. Bade den
historiske laesning og de grammatiske analyser blev
imidlertid udfordret, da elevgruppen sendrede sig i
slutningen af 1970'erne.

Et tragisk dedsfald?

Problemerne med leereplanens fokus pa den histo-
riske laesning begyndte, da daveerende undervis-
ningsminister Ritt Bjerregard i 1975 indferte hel-
hedsskolen, hvor fokus skiftede fra undervisning
i litteratur til undervisning i kommunikation. Det
medfgrte, at elevernes faglige forudsaetninger for
at laese f.eks. St. St. Blicher, Johs. V. Jensen og folke-
viser blev dérligere. Ole Emil Rasmussen hgrer dog
ikke til dem, der begraeder den historiske laesnings
dgd. Han mener, at 2005-reformens bredere tekst-
begreb og en inddeling af faget i litteratur, sprog og
medier var en god afslutning pa halvtreds ar udvik-

ling af faget. Men der er ingen grund til at stoppe
her. Opgiv drgmmen om den historiske laesning, er
hans budskab, og samteenk i stedet fagets tre stof-
omréader. Vores verden er narrativt struktureret, og
danskfaget skal vaere det sted, hvor man forholder
sig kritisk undersggende til sin tids forteellinger. For
selv om Ole Emil Rasmussen nu kan kalde sig tid-
ligere lektor, har han stadig visioner for sit fag, og
han fortsaetter med at gere det, han har gjort i over
halvtreds ar, nemlig at leese, teenke og skrive. Enga-
gementet er uforandret.

En falsk modsaetning?

Ole Emil Rasmussen mener selv, at en af de ting,
der har gjort, at han har bevaret ‘gnisten’ som un-
derviser er, at han har haft tid til at engagere sig
i udviklingen af faget som bla. formand for Dansk-
leererforeningen og forfatter til adskillige undervis-
ningsbeger. Mange kolleger kender sikkert Temaer
I dansk litteratur 1955-1970, som Ole Emil Ras-
mussen udgav i 1971 sammen med Jens Pedersen,
og Billeder i bevaegelse. En grundbog om film og tv.
Sa maske var de travle mennesker pa gaden uden
for caféen i indledningen og tilveerelsen som pen-
sioneret lektor en falsk modsaetning. Mens jeg luk-
ker derene til dette interview, feler jeg mig i hvert
fald overbevist om, at han stadig er derude, Ole Emil
Rasmussen, i mylderet, i gang med at ggre det, han
har gjort i over 50 ar, nemlig leese, teenke og skrive.
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Evaluering af NF-pakken

2014/15

AF KJELD ARNE HANSEN,
studievejleder, lektori
samfundsfag og historie

Den naturvidenskabelige faggruppe (NF) pd FHF
blev evalueret ferste gang i 2006. Da havde den
ferste NF-argang efter reformen netop afsluttet
undervisningen og var pa vej til eksamen.

Nar faggruppen atter evalueres, skyldes det
et gnske fra faggruppens leerere foranlediget af
2015-eksamenens lidt pauvre resultat hvor hele 32
% ikke bestod NF-eksamen. Evalueringen har der-
for fokus p& NF-argang 2014/2015 (det nuvaerende
2.hf).

[ det omfang det har veeret muligt, vil drgan-
gens besvarelser blive sammenholdt med den fer-
ste argangs besvarelser (bensevnt: 2005/2006).
Endvidere vil besvarelser fra det nuveerende 1hf
(NF-argang 2015/2016) indga som en pejling pa de
aktuelle tilstande.

[ den efterfelgende statistik vil der altsa indga

tre NF-argange: det nuveerende 1.hf (2015/2016),
det nuveerende 2.hf (2014/ 2015) og den gamle NF-
argang fra 2005/2006.

Spergsmalene, der indgdr i undersggelsen, er ud-
arbejdet i samrad med tovholderne i NF-gruppen.
Besvarelserne blev behandlet af Norstat Danmark.

Vi stillede som ogsa i den farste NF-evaluering
indledningsvis spgrgsmal til kursisternes kendskab
til de tre fag i NF. Formélet med dette spergsmal er
at male, hvor fortrolige de nye kursister er med de
tre fag. Fortroligheden var ikke stor, da vi evaluere-
de NF fgrste gang. Over halvdelen meldte om et kun
ringe kendskab til geografi og kemi, medens ca. 40
% meldte et ringe kendskab til biologi (se hgjre ko-
lonne nedenfor). Som det fremgar nedenfor, ser det
med undtagelse af kemi noget bedre ud her sma 10
ar efter. Det skal dog understreges, at besvarelser-
ne afspejler kursisternes erindring om kendskabet,
og besvarelserne er derfor ikke nedvendigvis det
samme som en egentlig faglig screening,

Hvor stort var kendskabet til fagene for start?
Tabel 1 viser som naevnt et tydeligt fald i andelen af
ringe. Dette fald kan haenge sammen med en oppriori-
tering af geografifaget i grundskolen. Samme mgnster
kan afleeses af biologitabellen (tabel 2) nedenfor:
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Tabel 1: Kendskab til de

tre fag inden starten pa

2015 2014 2005
/2016 /2015 /2006
% ) %

hf: GEOGRAFI

Udmeerket 16 25 9
Nogenlunde 53 40 37
Ringe 31 34 52
Ubesvaret

-m-
Tabel 2: Kendskab til de 2015 2014 2005
tre fag inden starten pa /2016 /2015 /2006
hf: BIOLOGI % % %
Udmaeerket 22 22 12
Nogenlunde 57 47 45
Ringe 19 28 41
Ubesvaret
I ) B T

Tabel 3: Kendskab til de 2015 2014 2005
tre fag inden starten pa /2016 /2015 /2006
hf: KEMI % ) %
Udmeerket 17 12 15
Nogenlunde 40 27 23
Ringe 43 60 59

Ubesvaret

---
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Stadig med det forbehold at det handler om kursi-
sternes erindring om kendskabet ved starten sy-
nes besvarelsen af kendskab til kemi (tabel 3) dog
klart at veere afvigende fra de to ferste tabeller om
kendskab.

Andelen af ringe’ er konstant fra malingen for
knap 10 &r siden og til NF-&rgang 2014/2015. Det
nuvaerende 1.hf (NF-drgang 2015/2016) synes at
have et noget mindre antal Tinge' Dette skyldes, at
relativt flere har valgt kategorien ‘nogenlunde’.

Med den usikkerhed der ma veere ved en sadan
baguddateret tilkendegivelse, kan det anfgres, at
det faglige indgangsniveau varierer mellem de tre
fag, og at kemi star svagest.

Forventninger til de tre fag

Et er erindring om kendskab, noget andet er ma-
ske forventninger. Vi kan gleedes og skuffes alt ef-
ter, hvor store forventninger vi havde. Nar vi stil-
ler spgrgsmal til kursisternes forventninger, er det
ikke for at male skuffelser eller gleede, men mere
for at f& et fingerpeg om de nye kursisters motiva-
tion, Har man meget store forventninger til faget,
kan det vel antages, at man ogsa er meget motive-
ret/parat. Har man meget sma forventninger, kan
det vel modsat antages, at der er en modvilje, der
skal overvindes.

Besvarelsen af spgrgsmalet ses i tabel 4.

[ tabellen er den primeere undersggelsesargang
sammenholdt med det nuvaerende 1.hf (NF-argang
2015/16). Medens en lille tredjedel havde store for-
ventninger til geografi og biologi, var flertallets
forventninger (60-61 %) beskedne. Gruppen med



Tabel 4: Hvor store var dine
forventninger til

Stor

Beskeden 66
Lille 7
Ubesvaret

-----m

'lille’ forventning er dog beskeden nemlig 8-10 %.
Dette billede fastholdes ogsa i den nuvaerende NF-
argang. Alt i alt kan det karakteriseres som rimelig
positive forventninger til de to fag. Nar det geelder
kemi, ser det lidt anderledes ud. Hele 23 % havde
kun en lille forventning til kemi, og denne ‘lille’-
gruppe er ogsa naesten dobbelt s& stor for kemis
vedkommende som for de to andre fag hos den nu-
veerende NF-argang.

Karakteristik af undervisningen

Indtil nu har vi behandlet kursisternes relation til

NF, far de startede. Med spergsmalet om karakteri-

stik af undervisningen forholder det sig séledes, at

¢ NF-drgang 2005/2006 blev spurgt i maj maned
umiddelbart fer eksamen

e NF-argang 2014/2015 blev spurgt i november
maned knap 5 maneder efter eksamen

e NF-argang 2015/2016 blev spurgt i november
maned knap 6 maneder fgr eksamen

Besvarelserne ses i tabel 5, 6 og 7.

De tre tabeller viser, at kun et mindretal finder
undervisningen Tinge' For NF-argang 2014/2015
geelder, at kemis andel af ringe’ er relativt meget
stgrre end de to gvrige fags andel. Der er maske her
tale om en bagudrettet ‘tak for sidst, idet mange

61 63 60 56 52
10 8 8 15 23

Biologi % Kemi %

Tabel 5: Hvordan vil du 2015 2014
karakterisere undervis- /2016 /2015
ningen i NF - Geografi? % %
Udmeerket 56 51
Nogenlunde 35 36
Ringe 6 12
Ubesvaret 2 2
[ alt 100 100
Tabel 6: Hvordan vil du 2015 2014
karakterisere undervis- /2016 /2015
ningen i NF - Biologi? % %
Udmeerket 58 67
Nogenlunde B 20
Ringe 5 11
Ubesvaret

2005

/2006
%

66

29

2

2

100

2005
/2006
%

62

26

9

---

Tabel 7: Hvordan vil du
karakterisere undervis-
ningen i NF - Kemi?

Udmeerket
Nogenlunde 32 35
Ringe 16 38
Ubesvaret

2015 2014
/2016 /2015
% %

51 26

2005
/2006
%

49

34

14
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Tabel 8: Hvordan vil du vurdere
dit udbytte af undervisningen?

Geografi %

Udmeerket 37
Nogenlunde 50
Ringe 8
Ubesvaret 5
lalt 100

Tabel 9: Hvordan vil du
vurdere dit udbytte af

%

2015 2014 2005
/2016 /2015 /2006*

projektarbejdet?

Udmeerket 40 19 19
Nogenlunde 48 54 54
Ringe 8 26 25
Ubesvaret 4 1

2

*|2006-evalueringen stillede vi et spargsmal, der lgd: Hvordan vil du vurdere det
flerfaglige projekt i forhold til den saerfaglige undervisning, der finder sted til daglig, hvor
fagene er splittet op?

Tabel 10: Hvordan vil du be- Geografi %

Biologi % Kemi %
2014/15 2014/15
38 41 41 35 18
44 48 38 43 33
18 7 19 19 47
4 1 3 2
100 100 100 100 100

kursister i deres generelle kommentarer anferer, at
det var kemi, der var ‘draeberen’ ved eksamen.

Vurdering af udbytte

For NF-argang 2014/2016 geelder, at der generelt
var stor tilfredshed med undervisningen. Dog var
kemis andel af Tinge' meget sterre end ved de to
andre fag. Dette mgnster gér igen i den aktuelle NF-
argang (2015/2016) med det forbehold, at ‘ringe’-
andelen i kemi er pd kun 19 %.

Vurdering af udbyttet af projektarbejdet

Tabel 9. Her er det vel iseer interessant, at den pri-
meere NF-argang (2014/ 2015) felger den gamle
NF-argang. Hvorfor der er omkring 25 %, som har

Biologi % Kemi %

tegne dit fremmede i de tre fag? | 2015/16 | 2014/15 | 2015/16 | 2014/15 | 2025/16 | 2014/15
57 40 57 39 56 32

Over 85 %
Mellem 75 % og 85 % 32
Under 75 % 10

Ubesvaret 0

45
13

34
7

46
13

33
10

38
27

1 1 2 0 3
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Tabel 11: Hvordan vil du be-

tegne din arbejdsindsats i de

' jdsi ' 2015/16 | 2014/15 | 2015/16 | 2014/15 | 2025/16 | 2014/15
tre fag?

Meget stor
Stor 54 57 54 54 49 38
Lille 21 19 14 16 19 38
Ubesvaret

Geografi % Biologi % Kem1 %

------

et ringe udbytte af projektarbejdet i samme to ar-
gange, kan der ikke siges noget preecist om. Som
det vil fremga senere, er der ikke fra kursisternes
side den store forskel mellem de tre projekters
sveerhedsgrad.

Fremmgde

Tabel 10. Den primeere NF-argang forsgmte klart
mest | kemi og forsgmte vaesentligt mere end den

Hvilket projekt var svaerest?

Tabel 12. Som tidligere neevnt er der ikke den store
forskel. En kursist bemaerker i en kommentar til
1.projekt: Tkke nok information omkring projektet,
og hvordan man generelt stiller en synopsis op'

Tabel 12:

Spergsmal 21: Hvilket projekt, syntes
du, var sveerest?

aktuelle NF-argang. Et lignende mgnster finder vi i 1. projekt 32 31%
besvarelsen af arbejdsindsats. 2. projekt 27 26%
Lo 3. projekt 31 30%

Arbejdsindsats
Ubesvaret 14 13%

Tabel 11. Den primeere NF-drgang (2014/2015) syn-
tes for knap 40 % vedkommende at have nedprio-
riteret kemi. Det er endvidere interessant, at den
aktuelle NF-drgang karakteriserer deres arbejds-
indsats som starst i kemi, og at der bortset herfra

ikke er de store afvigelser mellem fagene.

Bidrog projektarbejdet til forstaelse af NF som
en helhed?

Tabel 13. Arbejdet i NF afsluttes med én eksamen og
én karakter, som repreesenterer det faglige niveau
opndet i de tre fag. Det ma derfor vaere en helt af-
gerende forudsaetning, at kursisterne har forstdet
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Tabel 13:
Spergsmal 22: Fik du via projektarbej-

NF som en flerfaglig helhed. Her er projektarbejdet
centralt.

Vi spurgte derfor kursisterne, om de via projekt-
arbejdet havde féet forstaelse af, hvordan de tre fag
udger en helhed i NF.

det forstaelse af, hvordan de tre fag
fagligt udger en helhed i NF?

Ja

Nej

Ved ikke
Ubesvaret
[alt

Tabel 14:

51 49%
19 18%
22 21%
12 12%

104 100%

Det er overraskende, at kun knap 50 % svarer ja,

og at 33 % er i tvivl om, hvad de skal svare. Det er
muligt, at billedet havde veeret anderledes, hvis vi
havde spurgt pa en anden made. I evalueringen for
10 &r siden spurgte vi saledes:

[ hvilken grad har projekter veeret

bidragende til at se samspillet mellem
fagene?
Udmeerket

Nogenlunde

Ringe

Ubesvaret

[alt

90

29 28
63 60
8 11
0 1

100 100

»l hvilken grad har de naturfaglige projekter vee-
ret medvirkende til at se samspillet mellem fage-
ne?« Besvarelsen pa dette spergsmal ses i tabel 14.

Andelen af negative svar er mindre her, end det
er i det aktuelle billede ovenfor.

Forventninger til eksamen

Hvad veerdi kan det have at sperge til kursisternes
forventninger til en eksamen, som ligger naesten et
halvt ar tilbage, og hvis resultat er kendt. Vil sva-
rene pa forventninger blive justeret efter det fak-
tiske resultat, eller vil svarene veere eerlige? Dette
kan naturligvis ikke afgeres. Besvarelserne er dog
interessante i sig selv:

Tabel 15:
Spergsmal 23: Hvilken ka-

rakter havde du forventet at
fa til eksamen?

12 2 2%
10 9 9%
7 21 20%

21 20%

12 12%
00 12 12%
-3 5 5%
Ubesvaret 22 21%

17 % forventede angiveligt at dumpe.



Tabel 16: Antal
Spergsmal 24: Og hvad fik
du?
7 7%
12 12%
7 13 13%
15 14%
19 18%
00 21 20%
-3 3 3%
Ubesvaret 14 13%

23 % angav, at de dumpede (faktiske tal var 32,4
%).

En grafisk sammenstilling af de angivne forven-
tede karakterer og de angivne faktiske karakterer
ser saledes ud:

De starste forskelle mellem forventet og faktisk lig-
ger pa middel/under middel-niveauet (7 og 4), hvor
forventningerne klart overstiger det faktiske, samt
pa under middel/ikke-bestdet-niveauet (2 og 00)
hvor det faktiske resultat klart overstiger det for-
ventede.

Det reelle eksamensresultat baserer sig pa 204
personer ved sommereksamenen 2015 og ser séle-

des ud:
12 19 93
10 17 83
7 25 12,3
4 39 19,1
02 38 18,6
00 42 20,6
-3 24 118

Karakterer
20
15
10
5
0
12 10 7 4 2 0
I Forventet Faktisk
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Sammenholdes de forventede og erindrede fakti-
ske karakterer med eksamensresultatet far vi fgl-
gende grafik:

Karakterer

20

15

10

o_mtﬂ{h

ube

M Forventet Faktisk Eksamen reelt

Note: Tallene for ‘eksamen reelt’ er beregnet pa en population pa 204 ved ordinaer som-
mereksamen 2015, medens evalueringens population kun er pa 104. Der mangler altsa
af den ene eller anden &rsag 100 personer.
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Selvom grafikken er lidt rodet, kan billedet fra for

genkendes og preeciseres en anelse:

e 11 9% forventede at fa 10 eller 12. Eksamensre-
sultatet blev 17,6 %

e 20 % forventede at fa 7. Eksamensresultatet
blev 12,3 %

e 12 % forventede at f& 2. Eksamensresultatet
blev 18,6 %

e 17 % forventede at fa 00 eller -03. Eksamensre-
sultatet blev 32,4 %

Som det vil fremga af kursistkommentarerne, taler
en kursist om, at vedkommende efter et halvt ar
gav op, fordi vedkommende 'ikke rykkede sig’. 17 %
gav tilsyneladende helt op, og gruppen af de, som

forventede maksimalt at bestd, var pa 29 %, me-
dens den dystre virkelighed blev, at hele 51 % 1a i
denne gruppe.

Forklaringer pa dumpekarakter

Vi tilbed i dette spergsmal kursisterne at benytte
en raekke begrundelser, og besvarelserne faldt sa-

ledes ud:
Tabel 18: Antal Pct.
N
Selv om jeg ikke havde me- 11 11%
get fraveer i lgbet af aret
Fordi jeg havde meget fra- 6 6%
veer i lgbet af aret
Selv om jeg var aktiv i lgbet 11 11%
af aret
Fordi jeg ikke var aktiv i 5 5%
lzbet af aret
Selv om jeg afleverede mine 13 13%
skriftlige opgaver
Fordi jeg ikke afleverede 3 3%
mine skriftlige opgaver
Selv om jeg deltog aktivt i 9 9%
projektarbejdet
Fordi jeg ikke deltog aktivt i 4 4%
projektarbejdet
Fordi der var arsager, der 8 8%
neevnes efterfglgende
Ubesvaret 77 74%



Tabellen saetter besvarelserne i relation til hele den
undersggte population, hvilket ikke giver s& megen
mening. Hvis vi i stedet saetter besvarelserne i re-
lation til den gruppe pa 24 personer, som meldte,
at de dumpede, og alene ser pa svarmulighederne
vedrgrende aktiv/ikke-aktiv, far vi et lidt tydeligere
billede:

Tabel 19: Antal Pct.
Eoe 7]

Selv om jeg ikke havde me- 11 17,7

get fraveer i lgbet af aret

Fordi jeg havde meget fra- 6 9,7
veer i lgbet af aret

Selv om jeg var aktiv i lgbet 11 17,7
af aret

Fordi jeg ikke var aktiv i 5 81
lgbet af aret

Selv om jeg afleverede mine 13 21,0
skriftlige opgaver

Fordi jeg ikke afleverede 3 4,8
mine skriftlige opgaver

Selv om jeg deltog aktivt i 9 14,5
projektarbejdet

Fordi jeg ikke deltog aktivt i 4 6.5
projektarbejdet

100
S NI N

Kursister, der ser for lille studieaktivitet som mulig
dumpe-arsag:
o 25 % peger pa for meget fraveer.
e 21 % peger painaktivitet i lgbet af aret.
o 13 9% peger pa manglende skriftlige afleveringer.
o 17 % peger pd manglende indsats i projektarbej-
det.
Det er med andre ord kun hver 5. kursist, der ser
manglende arbejdsindsats som arsag til de dum-
pede.
Kursister, der mener, de dumpede trods hgj stu-
dieaktivitet:
e 46 % angav, at de ikke havde meget fravaer og
havde veeret aktive.
¢ 54 % angav, at have afleveret skriftligt arbejde.
e 38 % angav, de havde deltaget aktiv i projekt-
arbejdet.
Neesten halvdelen af de dumpede mener de var
seerdeles aktive med hensyn til fremmgde, aktivi-
tet og afleveringer.
17 anfgrer andre arsager end de ovenfor anfgrte.

Kursistanferte drsager til dumpning

¢ Det ferste halve ar kom jeg til stort set alle ti-
mer, men derefter begyndte jeg at give op, fordi
jeg folte mig magteslas iszer i kemi og delvist i
geografi. Det ferste halve ar var jeg aktiv, men
det stoppede, da jeg ikke forstod det og ikke
folte, jeg rykkede mig.

e Daden viden, jeghavde, ikke levede op til det, der
var forventet til eksamen. Desuden kunne jeg
ikke med min x-laerer, som 0gsa var min censor.

e Censor var darlig, snakkede uden om det, jeg
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kunne, og begyndte kun pa emner, jeg ikke
havde styr pa.

Leaererne og censor snakkede forbi mig og sag-
de, at jeg sagde noget forkert, selvom det var
det rigtige svar!

Fordi jeg kom op i kemi, som ikke giver mening
for mig.

Derudover anfgres der forklaringer, der for de fle-

stes vedkommende handler om kritik af undervis-

ningen i kemi. Endelig var der de generelle kom-

mentarer til NF-forlgbet:

Generelle kommentarer

29 % anfgrte kommentarer til NF-forlgbet

Ber gves mere, hvordan man udarbejder en
tveerfaglig synopsis.

De tre laerere bgr have mere kontakt med hin-
anden og ber veere enige om, hvad der forven-
tes. Det er sveert at fa god feed-back, nér de vil
have, at man skal lave projekt og fremlaeggelse
pa tre forskellige mader.

Jeg synes godt, at NF-laererne kan give stgrre
udtryk for, hvad der forventes til eksamen, fordi
mange siger, at de fgler, at forventningerne var
hgjere, end der var givet udtryk for. NF-leererne
var heller ikke s& gode til at samarbejde. Det
virkede, som om der var lidt uenigheder iblandt
dem.

Jeg synes, det er 3 sveere fag, sa det er for meget
at ga til eksamen med 3 sveaere fag pa en gang.
Der var for mange forseg at holde styr pa.
Synes kemi-delen var for sveer.

Ikke nok information omkring (1.) projektet, og
hvordan man generelt stiller en synopsis op.
Synes ikke rigtigt, leererne snakkede sammen.
Virkede i hvert fald sadan til tider, og det gjorde,
at projekterne til tider var forvirrende, og det
var sveert at finde sammenhangen mellem de
tre fag.

Sammenfatning

[ forhold til 10 for ti ar siden har flere faet et
starre forhandskendskab til geografi og biologi.
Kun godt 1/3 melder, de havde et ringe’ for-
hé&ndskendskab i geografi og 1/5 i biologi.
Forh&ndskendskabet til kemi synes ikke at
veere steget gennem de sidste 10 &r. Dengang
og nu meldte 60 % om Tinge’ forhandskend-
skab.

Et flertal pa ca. 60 % havde kun beskedne for-
ventninger til geografi og biologi. Der var dog en
lille tredjedel, som udtrykte store forventninger,
medens kun hver tiende havde lille forventning.
Forventningerne til kemi var klart mindre end
til de to andre fag. Hele 23 % havde kun lille for-
ventning til kemi.

Iseer undervisningen i biologi fremhaeves. Hele
67 % betegner den som udmaerket. Ogsa geo-
grafi ligger paent med 51 % pa udmaerket. Kun
11-12 % karakteriserer undervisningen i geo-
grafi og biologi som ringe.

38 % karakteriserer undervisningen i kemi som
ringe. Kun 25 % mener undervisningen er ud-
meerket.



Omkring 80 % finder udbyttet af undervisnin-
gen tilfredsstillende i geografi og biologi. 18-19
% mener dog kun at fa et ringe udbytte.

Under halvdelen er tilfredse med udbyttet af
undervisningen i kemi og hele 47 % mener, un-
dervisningsudbyttet er ringe.

Udbyttet af projektarbejdet ligger stabilt i for-
hold til malingen for 10 ar siden - og hgjt pa 73
% tilfredse mod 25/26 % utilfredse.

13 % havde over 25 % fraveer i geografi og bio-
logi. 27 % havde over 25 % fravaer i kemi.

Over 80 % betegnede deres arbejdsindsats som
meget stor/stor i geografi og biologi. Dette tal
var 62 % i kemi.

38% betegnede deres arbejdsindsats i kemi
som lille.

Kursisterne ansa de tre projekter for nogenlun-
de lige sveere.

Det lykkedes for knap halvdelen af kursisterne
at opna forstdelse af de tre fags helhed i NF via
projektarbejdet.

17 % gav tilsyneladende op fer eksamen og for-
ventede at dumpe (32,4 % dumpede).

29 % forventede maksimalt at besta (51 % end-
te i denne gruppe ved eksamen).

Kun hver 5. kursist mener, at arsagen til, de
dumpede, skyldtes for lille arbejdsindsats.
Neesten halvdelen af de dumpede mener, de var
aktive med hensyn til fremmede, aktivitet og
afleveringer.
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Bestyrelsen for Frederiksberg hf-kursus

Med virkning fra den 1. januar 2007 er Frederiksberg hf-kursus blevet en statslig selvejende institution under den
offentlige forvaltning. Kursus ledes af en bestyrelse, og det fremgar af skolens vedtaegter, hvilke organisationer
der er udpegningsberettigede til skolebestyrelsen. Det drejer sig om falgende: AE-Radet, Aarhus Universitet, Ka-
benhavns Universitet og Frederiksberg Kommune.

Skolebestyrelsen erijuni 2016 sammensat saledes:

Formand for skolebe- Seniorforsker Lars Klewe Fabrikant Henrik Murmann
styrelsen, extern lektor Institut for uddannelse Frederiksberg Kommune
Kristian Madsen-@sterbye og padagogik

Kgbenhavns Universitet Aarhus Universitet

1 JITUNEY
Konsulent Aino Vedel Lektor Manisha Magnus Rasmussen
LO Storkebenhavn de M. Ngrgard, 2.N, Elevreprasentant
AE-Radet Laererrepreesentant



Personalet

LA Nl

Jan Andreasen, st.vejl. Berit Baklid Peter Bro Lars Bronee Nicolette V. Brun-Hansen
lektor, historie/samf. lektor, engelsk lektor, billedk./design lektor, mat./idraet lektor, dansk/historie

. k i
Merete Buhl Finn Begnsdorff Ketzban Caliskan Belinda G. Christensen, Bente Christensen
lektor, engelsk/musik rektor, samf./fransk renggringsassistent udd.stil. i religion/historie lektor, engelsk

ik i

Torben Christensen Hanne Clausen René Dobrosielski Nikolaj W. de F-Mogensen Manisha de M. Nergard

arsvikar, biologi adj. skolesekretaer ass. skolebetjent lektor, mat/kemi lektor, matematik/rel.,
tillidsrepraesentant



e % 'l.m* A, ‘...

B Vinther Dyrby
adjunkt, engelsk/historie

Jette Falk
lektor, billedk./design

Andreas Dalvad Hansen
arsvikar dansk

Louise Hansen
vikar i historie og religion

Niklas Holm-Rasmussen
lektor, geo/historie

Nadire Garel
rengeringsassistent

Ole Skov Hansen
lektor, fysik/mat.

im Ingholt
lektor, dansk/filosofi

Anne Dorte Fridberg
lektor, dansk/engelsk

Kjeld Arne Hansen
st.vejl., lektor hist./samf.

Susanne Hansen
uddannelsesleder, lektor,
datalogi/mat.

Julie Wessel Iversen
lektor, biologi/kemi

Nils Ggngaard
arsvikar biologi/geografi

Lise E. Hansen, insp.,
lektor, tysk/spansk

Maria Bro Hassenfeldt
lektor, religion/psyk.

Christian Kjaer Jensen
vikar i kemi

Anders Gudme-Knudsen
lektor, biologi/idraet

Lone Nghr Hansen
lektor, hist./idraet

Brian Hillersdal
it-konsulent/ITcenter Fyn

Jakob Jensen
lektor, musik



Kasper Huss Jgnsson
adjunkt, matematik/idraet

Mogens S. Jensen
lektor, dansk/samf

& A .
Dorthe M. Jgrgensen,
udd.stil. i matematik

L% s d

Mette Kierulff-Mortensen
sekretaer

Laura Maria Kjaer
arsvikar engelsk

Hanne Kristensen
sekretaer

Ask Hejlskov Larsen
lektor, dansk/filosofi

-

Anders Lundsgaard
insp., lektor, fys./kemi

Otto Leholt
lektor, geografi/historie

Emil Kousgaard
researchkonsulent

il | & d.
Peter Johannes Larsen
lektor, dansk/historie

Hans Kargaard, st.vejl.,
lektor, dansk

Rasmus S. Jgrgensen,
lektor, engelsk og filosofi

Anne Krag Andersen
socialradgiver

Annemarie Krarup
lektor, musik/idraet/psyk.

Andreas Lauritsen
arsvikar engelsk

Thomas Falk Larsen
adjunkt, rel/hist/filosofi

Katja Maria Lustrup
arsvikar i idreet

David Madsen
arsvikar i psykologi

Micheal Martina
arsvikar spansk/engelsk



Kirsten Bruhn Mgller Sebastian Nielsen Sammuel Njekal Birthe Rossel Helle Schiellerup
lektor, biologi/geografi arsvikar matematik renggringsassistent lektor, dansk/historie lektor, engelsk

Mikkel Bloch Schousboe Kirsten Seitzmayer Christina Simonsen Johan Smith Emil Sonne
lektor, samf./historie lektor, engelsk lektor, engelsk lektor, matematik lektor, idraet/samf.

Lars Stjernholm Lotte Stuhr Lise Daugaard Svendsen Niels Thomsen
skolebetjent lektor, dansk/billedk. Sekreteer arsvikar religion

Anne Winding Top Eddie Unglaub Peter Braams Valore Trine Vandborg Mathias Weber
adjunkt, dansk boginsp., lektor, tysk lektor, dansk/tysk/drama lektor, design/spansk arsvikar design



ey 3
Marianne Leth Weile Inger Worsge Mette Ngrgard Yde Hans Zwisler
st.vejl., lektor, his/rel. lektor, dansk/historie lektor, idraet/fransk lektor, kemi.
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Afgangsklasserne

Ask Palm
Henriksen

Ambrosia Kirstine
Bjerg Sgrensen

Lisbeth Blitgen

Olsen Petersen

Oliver Philip Gregersen Rasmus
Hummelgaard Ravensholt
Nielsen

2B

Alexander
Wrisberg

Benny Ernstsson
Lervig

Lou Maja Knudsen

Thomas Kragskov
Andersen

Chris
Carlsen

Casper W. Bast

topher

Herold Ken Sinoy
Thomsen

P

Louise Runge
Svendsen

Viktor Mortensen

Ditte Gyldeldal
Amby

Jeppe Christiansen Julie Marchi
Laugsand

Nicklas Qvist
Kristoffersen

Maihak Akram

Zahra Fadhel Zain Farooq -
Abbas Mahdi

Al-Zehri

Emma Lykke
Thorsteinsson

Emma Taylor
Madsen



Erik Tolba Hansen

Katarina Sofie
Starnov

Theis Jokumsen
Rubenkamp

Caroline
Christensen

Katja Jelstrup

Ermias Tesfa
Yohannes

Maria Aleksandra
Ivanof

2C

Helene Mary Olsen

Marc Rosengaard
Christensen

L2

Frederik
Pontoppidan
Nielsen

Mollie Berthelsen

Al Aziz

Mike Jabbie
Bentzen

Frederik Tranders
Christensen

Amanda Bloch
Axelsen

Jasmin Schou
Tebina

Milad Alexander
Ali

Frederik
Westerdahl Ipsen

Helena Sarah
Christiansen

Simeon Nedkov
Nedev

2l &

Poulsen

Jesper Jargensen

Nicolai Hagerup
Godt

Anders Hannibal

Anna Hansen

Jacob Vinther
Agbere

Stefan Mltrowc—
Jovanovic

Ayman
Mohammad
Barakgi

£

Julie Kraner
AIbrektsen

Pernille Hansen

Julie Yong Gruber

Rosa Marquardt
Frederiksen



Rugia Abbas Stella Nakawooya Andreas Philippe Anja Pudselykke Anna Reinholdt
Bauchy Thiesen

Klara Rosendahl Mark Madsen
Nielsen

Camilla Breemer Clara Christensen Josephine Fiona
Nielsen Verner Forrester

Mick Goldenbaum Monique H. F. Nicolai Emil Skytte Oscar Alexander Sandra Heilskov
Jakobsen Hgjgaard Beck Skonning
Jgrgensen

=

Trine Holstein Alisha Shabbir Anmol Khan Atle Giobel Benjamin
Rosenback Svendsen

Eleonore Odette Emma Melchior JonJomar Ferran Louisa Cudjoe Malthe Holm Mehdi Moslehi
Elvire Hiibner Hjortgaard Frederiksen Arvidsen
Christensen

Anna-Sofia
Hansen

Markus Roland
Matzau Klindt

Camilla Mollerup
Sgrensen

Melina Elisa
Gottermann
Andersen



Mikkel Stockfleth
Harving

Zakarias Balling

oy

y Beneito

Marc Falkenberg

2|

Elias Rfael Segui

Mohamed Esam
Rashwan

2k

Frederik Mochau

Sgrensen

Matilde Thit
Andersen

Ahmad Hanbali

Nina Marie Gyhrs Sara Skovgaard Simon Jaro
Juhl Petersen

Ahmad Bilal EI- Amanda Hansen Anders Poulsen
Ajouz

Frederik T. Larsen Johannes Bue Karoline Blem
Linhave Bidstrup

Mia Borst Sahand Bakhtiar Sara Toure
Skraeddergaard

Alexander Juul Andrea Niemann Anne Sofie
Schwarmat Jargensen Abildskov Dahl

[

Thore Runge Trine Engelund
Lindholdt

Bartal Hermansen Daniel Cosmus
Thaning

Lily IsaBELLA Magnus Dahl
Laurent

Stephanie Bang Vicki Lave
Jensen Ramgaard

Annemette Cynthia
Bangert Deogracias



Emma Bundgaard Jimmi Sggaard

Hansen

Nivetha
Thanamohan

Petra Stensgaard
Bending

Caroline Louise
Roll

Marie Juncker Marie MAVESH Mir

Berantzino

Nadia Michelle
Lassen

Rasmus Sandg
Hansen

Klara Tetzschner

Madsen

Rune Vanting
Meelsen

Christoffer Beier

Martin @stermann

Ravn

Rebekka Cecilie
Kleis-Jensen

Leerke Lidia
Ginderskov

Siva Mohamad

Frederik Isgaard

Mathias Walldo
Paulsen

Simon Lund-
Hansen

Maria Denker
Larsen

Sofie Amalie
Nordskjold
Lindgreen

Mesut Uzimcii

a

Sgren Friholm

Monica Hadad-Asli Nina Klejs

Lukas Stage

William Jacques
Vollerslev

Lars Broberg
Jorgensen

Michelle von d'’Ahe

Mette Ankjaer
Klinksgaard

Zasha Debel Jedig



2L

& )

Bardhil Ljoki Bror Emil Holm Carl Magnus Carolina Emilia Charmaine Eske Munck Acs

Laursen Franck Gudmander Bilholm Christensen
Faustina Opokua Helene Hegnet Klara Amalie Mads Seren Lykke Maja Dahl Marcus Kristensen Mark Lumholdt
Kollenberg Sgrensen Holland Lauritzen Bodholdt Chessni Kristensen Skovbaek
Baggers
Naima Ali Dol Nicholas Arendal Rasmus Rebecca Balsov Sebastian Victor Selma Bernild Sofie Allerslev

Knudstrup Christensen Hansen Langer Andersen

ZN

ﬂ |

Vaidaras Viktoria Andreas Willer Cecilie Christensen ClaraJohns Denise Horn
Pranskaitis Drachmann Krogh Patricio Gravgaard

Eliza Vejby Emanuele Melis Jamila Cordeiro Jens Dalby Laura Magnus Marie Pilgaard
Andersen @hlenschlaeger Rasmussen



=

Marlin-Emilie K. Nanna Worsge Nikolaj Bo Rasmus Grgnne Richo Jgrgensen Sally Bech Sebastian
Olsen Schiellerup Strgander Jensen Haakansson Mortensen Wessmann Olsen

William Beier
Sommerfeldt
Kaspersen
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den enkelte studerende til at udvikle sin personlig-
hed.

Folkeskolen, gymnasiet og universitetet har op-
levet omfattende reformer igennem mange ar. Sa
sent som igar fredag 3. juni 2016 kom en ny i stand.

Jeg skal ikke her kommentere hverken den sid-
ste eller tidligere reformer. Men jeg vil foresla, at
vi, mens vi venter pa den neeste reform, ger som
Aycan: kravler til tops og taenker over, om det mal,
vi rejser mod, er det rigtige. Der mangler efter min
mening en mere filosofisk debat om mélene for ud-
dannelserne.

Med op i udkigstenden pa livets skonnert, for nu
at blive i rejsebilledet, foreslar jeg, du tager Dorthe
Jorgensens seneste bog: »Naerveer og eftertanke«.
Dorthe Jergensen er professor i filosofi og idehi-
storie ved Aarhus Universitet. I bogen, der har un-
dertitlen »Mit paedagogiske testamente« fortaeller
hun, hvordan hun som supplement til sin normale
undervisning har skabt en ramme for eksperimen-
terende dialogbaseret undervisning. Rammen er in-
spireret af tidligere tiders kulturelle salon. I salonen
treener de studerende i at »taenke udvidet«. Der er
ikke tale om teoretiske luftkasteller. Bogen er skre-
vet som en rapportering af gennemfert undervis-
ning. Det er ikke kun dndelig fede, der blivet tygget
paisalonen. At vaere sammen om at nyde et maltid
hgrer med til Dorthe Jergensens salon-koncept. Jeg
er overbevist om, at du, nar du har laest bogen, rej-
ser dig begejstret op i udkigstenden og raber: »Nyt
land i sigte.«

Nu hvor vi er i de hgjere luftlag heevet over poli-
tikernes jordbundne tovtraekkeri, kan vi, pd samme
made som Dorthe Jgrgensen forstar at opdatere tid-
ligere tiders kulturelle adfzerd, lade os inspirere af
fortiden. Samtidig med at Gustave Eiffel fik bygget
sit tarn til en verdensudstilling, opstod Art Nou-
veau stilen, der med et organisk formsprog hyldede
naturen. Stilen hed Jugend i Tyskland og Skenvirke
i Danmark.

Den handtegnede ornamentik henover 2016 pa
omslaget er en opfordring til, at vi midt i al reform-
iveren taenker over vores forhold til det naturlige og
vurderer, om der plads til forbedring.

»Hvad har det med udvikling at gere?«

»Sikkert mere end man skulle trol

Peter Bro

Eter et sgkort at forsté,
et andet skib at fare

LUDVIG HOLBERG
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