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FORORD

Keere leesere,

| 1967 pabegyndtes undervisningen i henhold til loven om hgjere forberedelseseksamen.
Uddannelsen blev tilrettelagt med udgangspunkt i en 2-arig struktur.

Frederiksberg hf-kursus hed i 1967 Statens hf-kursus, men ved overgangen til de davae-
rende amtskommuner i 1986 skiftedes navnet til Frederiksberg hf-kursus.

| 2019 er det saledes 50 &r siden, at de farste hfeere fik deres eksamen, og ud over at veere
en jubileeumsargang er det ogsé den farste hf-drgang som afslutter i henhold til hf-reformen
fra 2017.

Hf-Vinkler 2019 har valgt at saette fokus pa reformen, som har medfart betydelige aendrin-
ger, ikke mindst for organiseringen af skolens valgfag.

Hertil kommer at reformen ligeledes har krav om, at der er eksamen efter hvert semester.
Det er en meget kompliceret gvelse pa et stort hf-kursus! Men nu er hf-rgang 2019 kommet
i mal.

Der skal lyde en varm tak for samarbejdet i to ar. | gnskes alle god vind fremover.

Finn Bansdorff
Rektor






RYKKER DET AT GA | SKOLE ?

Mange familier har ikke en boglig tradition i den forstand, at foreeldrene
har en studenter- eller hf-eksamen, men den to-arige hf-uddannelse blev
bl.a. udviklet med henblik pa at give unge fra studiefremmede miljger en

almen og adgangsgivende eksamen.

Ser man pa eldre tal fra Vestjylland, sa in-
debar den nye uddannelse 0gsé, at stx og hf
appellerede til forskellige sociale gruppe-
ringer. Dgtre ag sgnner af gdrdmaend sagte
stx, mens barn af husmeend og fiskere blev
optaget pa hf-uddannelsen. Hf har ligeledes
bidraget til at bryde den sociale arv. Fisker-
sgnnen blev ikke fisker som sin far, men i
stedet folkeskolelaerer med afsaet i en hf-ek-
samen.

HVORDAN SERDET UD12019 0G
KAN DER SIGES NOGET OM, HVAD
DER KAN FORVENTES UD FRAEN
GIVEN SOCIAL BAGGRUND ?

| forleengelse af denne problematik, er der
udarbejdet nye analyser pa forholdet mellem
social baggrund og skolegang.
Undervisningsministeriets datavarehus
indeholder sdledes beregninger vedragrende
»lpfteevne«. Hvad kan der forventes af ka-
rakterer af en given population/elever med

Translokation juni 2018

skolespecifik sammenseetning af social bag-
grund? Se tallene nedenfor.

Oen sociogkonomiske reference er et sta-
tistisk udtryk for, hvad der kan forventes af
en given social population. Hvis alle elevers
foreeldre var akademikere, forventes hgjere
karakterer end hvis de har en arbejderbag-
grund. Ganske interessant i denne kontekst
er faget engelsk pa A-niveau. Den sociogko-
nomiske reference forventer et gennemsnit
pa 10,6 i mundtlig engelsk, og der opnas 10,7.
Det er rasende hgjt, sé det betyder efter min
opfattelse, at de elever som har valgt en-
gelsk pa A-niveau har »lange foraldrex,
foreeldre med en lang videregdende uddan-
nelse. Den problematik har vi ikke veeret op-
marksom pé far.

Med henvisning til tabellen fra undervis-
ningsministeriet, pa naeste side, kan det sa-
ledes konstateres, at Frederiksberg hf-kur-
sus »lgfter« statistisk signifikant i mundtlig
dansk A,(der forventes 6,7, faktisk opnaet:




HF PA FREDERIKSBERG HF-KURSUS 2018 - SOCIOOKONOMISK REFERENCE
KARAKTERER PR. AR, UDDANNELSE, FAG, EVALUERINGSFORM 0G NIVEAU

EVALUERINGS- | NIVEAU | PR@OVE- SOCIOPKONOMISK | FORSKEL (3)
FORM KARAKTERER (1) | REFERENCE (2) (* = signifikant)
BILLEDKUNST Mundtlig C 75 6,9 0.6
BIOLOGI Mundtlig B 6.9 7.1 -0.2
DANSK Mundtlig A 7.2 6,7 0,5%
Skriftlig A 55 54 0.1
EKSAMENSRESULTAT (INKL. BONUS A) Samlet - 6,5 6,4 0.1
ENGELSK Mundtlig A 10,7 10,6 0.1
B 7.3 7.3 0
Skriftlig A 8,6 8,0 0.6
B 6.8 6.2 0,6%
FILOSOFI Mundtlig C 7.5 8.4 1,1
IDRET Mundtlig B 6.1 6,1 0
KULTUR- 0G SAMFUNDSFAGGRUPPE Mundtlig - 6.2 6,5 -0.3
MATEMATIK Mundtlig B 5,8 5,4 0.4
C 51 4,9 0.2
Skriftlig B 4,1 4,0 0.1
C 6.2 50 1,2*
MUSIK Mundtlig C 6.9 7.0 -0.1
NATURVIDENSKABELIG FAGGRUPPE Mundtlig - 55 59 -0.4
PSYKOLOGI Mundtlig ® 6,9 59 T*
SAMFUNDSFAG Mundtlig B 6.9 6.5 0.4




7,2) skriftlig engelsk pa B-niveau (der for-
ventes 6,2, faktisk opndet: 6,8), og skriftlig
matematik pa C-niveau(der forventes 5,0,
faktisk opnaet: 6,2).

Det er fornemme resultater i de almene
feellesfag.

Der kan ogsa identificeres »positive lgft«
i filosofi og psykologi.Og hertil kommer, at
det konstaterede eksamensgennemsnit pa
6,5 er bedre end det forventede.

Eleverne pd Frederiksberg hf-kursus kla-
rer sig saledes rigtigt godt i forhold til deres
sociale baggrund. Det rykker at g& i skole
hos os.

Jeg er sikker pd, at ogsa hf-&rgang 2019 vil
kunne preestere fornemme »laft« og tilmed
veere i stand til at udfordre fremtidens glo-
bale arbejdsmarked med succes.

Der spises kringle til
sidste skoledag 2019.
Emmaog Helen 2.X




JOHANNE R.A. SIGSGAARD
2.F

TRANSLOKATIONSTALE 2018

Keere leerere, gaester og hf-studenter

Lad mig starte med at sige tillykke. Tillykke
med huen. Tillykke med eksamensbeviset.
0g mest af alt - tillykke med at have klaret
jer igennem de sidste to ar og over pa den
anden side.

Vi kan vist alle blive enige om, at det ikke
altid har veeret lige nemt eller lige oversku-
eligt, men vi gjorde det. Om det har veeret
formler i kemi, Herman Bang i dansk eller
den manglende kreativitet i dig, der pludse-
lig blev synlig i valgfagene sidste &r, s& kom
vi pd en eller anden made igennem det.

Jeg tror, der grundleeggende er tre ting,
som har gjort tilveerelsen bare en smule
nemmere imens vi har gaet her.

For det fgrste er det oplevelserne. Om det
var en studietur til Madrid hvor vi plejede vo-
res gmme fodder med drinks i solen, eller da
vi rendte rundt i vaders i Susden pa 1.hf, sd
gav det indiskutabelt en smule luft og lysien
ellers til tider monoton hverdag.

Men ingen af oplevelserne havde vee-
ret det samme uden min neeste grund - og
det er menneskerne, kammeraterne - bade
i klassen, men ogsa udenfor. Det er dem, du
har brugt flere timer hver eneste dag i de

sidste to ar med, dem du har brokket dig til,
nar dit ansigt lignede en omvandrende pa-
rabel med negativ a-veerdi, fordi der var for
meget mayonnaise i den sandwich, du havde
kgbtikantinen, det er dem, du har delt noter
og drukket gl pd Domdal med. Forhabentligt
er | enige, men under alle omstaendigheder
vil jeg gerne sige tak til jer, der har gjort min
tid her nemmere og sjovere.

Den tredje og sidste ting, der, ifalge mig,
har gjort tilveerelsen nemmere de sidste to
ar, ma siges at veere de fantastiske leerere,
der er p& denne skole. Enten har jeg bare
veeret utrolig heldig, eller ogsd er denne
skale generelt sindssygt privilegeret i form
af sin leererstab. Jeg vil gerne sige tak til
jer leerere, der aldrig giver op, men kom-
mer ind hver eneste dag klar til at undervise
med et smil pa leeben og et engagement
der ikke kan fakes. Det er i sandhed inspi-
rerende at veere vidende til. Der er iseer en
som star ud. Han kunne desvaerre ikke vaere
her i dag, men han skal neevnes. Han er en
ildsjeel. Det kan bade ses, nar han skriver pa
tavlen og knap nok har tid til at feerdiggere
bogstaverne i sin iver for at fa dem ud, el-
ler nar han bruger sé lang tid pa at besvare



et spgrgsmal, at ingen kan huske, hvad der
blev spurgt om, nar han er feerdig. Det kan
0gsa ses pa hvor opmasrksom han er pd alle

sine elever, hvor meget han tror pa dem, og
at han altid har en dgr aben - uanset hvad
man nu matte have pa hjerte. Sa tak til alle
jer leerere. | er fandeme seje.

Havde | spurgt mig for 3 eller 5 &r siden,
hvor jeg ville veere nu eller i fremtiden havde
mit svar nok veeret en del anderledes, men
det er en god ting, for jeqg er heller ikke den
samme person, som jeq var, da jeqg var 14 el-
ler 16 ar gammel. Mange af os preovede noget
andet fgr vi kom her, og at vi har veeret den
erfaring rigere, da vi har startede her, tror
jeg kun, har hjulpet os til at vaere mere foku-
serede og mélrettede.

Jeg er i den privilegerede situation, at jeg
ved, hvor og hvad jeq vil leese, men jeg ved fra

mange af mine kammerater, at det stadig er et
uforlgst spargsmal, der rumsterer hos dem, og
dertrorjeg, det er vigtigt, at man ikke begynder
atlytte til samfundet eller de politikere, der prg-
ver at presse os hurtigst muligt igennem syste-
met, for det tager tid at finde ud af, hvad der far
ilden til at braende igennem hos dig. Jeq s&, at
den forventede alder for hvornar jeg ender med
at kunne gé pa pension, er 74,5 ar gammel. Jeg
ersnart 20 nu. Hvis jeqg skal bruge 54,5 &r pa det
samme, skal jeg serme 0gsa sikre mig, at det nu
er det rigtige. S& hvis jeg ender med at vaelge
forkert, vil jeg heller ikke fale mig tvunget til at
skamme mig over dét, der ikke gik, men i stedet
gleede mig over min selvindsigt og steedighed,
nar det kommer til min fremtidige lykke. Det
samme haber jeqg, | 0ogsa vil gare.

De sidste to ar har leert mig meget om an-
dre mennesker, men iseer mig selv. Livet har
ikke altid veeret lige nemt eller solskinsfyldt,
men iseer en mand har leert mig en vigtig lek-
tie om livet, min morfar. Han gik desveerre
bort tidligere i ar, men hans evige humor-
fyldte optimisme vil for evigt veere et forbil-
lede for mig og en huskeseddel om, at intet
nogensinde er sa slemt, at det ikke kan fik-
ses, at man kan komme langt med et pyt og
et smil, og sidst men ikke mindst at maden du
lader en situation pavirke dig pa, siger langt
mere om dig end det ggr om situationen.

En sidste gang - keempe tillykke alle sam-
men, vi har fortjent det.

) Enten har
jeg bare
veeret utrolig
heldig, eller ogsd
er denne skole
generelt
sindssygt
privilegeret i form
af sin laererstab.



ANNE KRAGH ANDERSEN
Socialradgiver,
studievejleder og
rusmiddelkonsulent
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UDDANNELSESEVENT PA
FREDERIKSBERG HF-KURSUS

Formalet med denne event var at motivere de unge hf-elever til at
reflektere over deres nuveerende og fremtidige uddannelsesvalg allerede

fra starten af skolearet.

Forinden eventdagen blev alle farstedrsstu-
derende stillet overfor at skulle udarbejde en
skriftlig opgave, som beskrev forskellige ud-
dannelser, der kunne have deres interesse.

Opgaven bestod i at undersgge forskellige
uddannelsestyper, adgangskrav, varighed og
fremtidsmuligheder. Dette blev fulgt op pa
eventdagen, hvor skolen havde besgg af Po-
litiskolen og Kgbenhavns Erhvervsakademi.

Derudover deltog Diakonissestiftelsen
med sygeplejerskeuddannelsen samt pro-
fessionsbacheloruddannelsen i kristendom,
kultur og kommunikation.

Studerende fra de forskellige uddannel-
sesinstitutioner gav indblik i deres hverdag
pa studiet. De fortalte om at g4 til forelees-
ninger, brug af bgger og deres praktikforlgb.
De fortalte 0gsa om deres egne overvejelser
over deres uddannelsesvalg, og om hvordan
deres uddannelser har vist sig at dbne dg-
rene for mange flere forskellige karriereveje,

end de havde veeret Kklar over, da de sggte
ind.

Hf-eleverne havde mange spgrgsmal. Der
blev blandt andet spurgt til hvad ETC-points
er, og hvilke muligheder der er for efterud-
dannelse pé de forskellige studier.

Ud over at eleverne deltog i workshops,
blev de 0gsd praesenteret for nogle af de
mange, spandende valgfag, som de kan
tilveelge pé Frederiksberg hf-kursus. Her
var der fokus pa sprogfagene. Bade larere
0g elever fra sprogfagene fortalte livligt om
faget og bed pd delikatesser fra Spanien,
Tyskland og Frankrig.

Derudover var der pa dagen mulighed for
at fa en personlig karrierevejledningssam-
tale med vejleder fra Studievalg Kgbenhavn.









PROJEKT- 0G PRAKTIKFORL@B
PA FREDERIKSBERG HF-KURSUS

Med hf-reformen som tradte i kraft 1. august 2017, har man haft et gnske

SUSANNE HANSEN
Uddannelsesleder, lektor i
informatik og matematik

om at ggre hf-uddannelsen mere professions- 0g praksisrettet.

Derfor har man i bekendtggrelsen indfart
projekt- og praktikforlgb, som skal under-
stgtte uddannelsens professionsretning og
bidrage til en starre afklaring af uddannel-
ses- 0g professionsvalg. Professionshgj-
skolen Kgbenhavn, Kgbenhavns Erhvervs-
akademi (KEA) og Cphbusiness havde pa
baggrund af dette inviteret hf-elever i Re-
gion Hovedstaden pd 3. semester til en
praktikdag i november 2018.

P& Frederiksberg hf-kursus er der bade
elever der har valgt valgfag som giver en
professionspakke, og elever der har valgt
valgfag som giver en universitetspakke.

En professionspakke giver i princippet
adgang til alle korte- og mellemlange uddan-
nelser, f.eks. sygeplejerske, leerer, socialrad-
giver og paedagog. Skal man optages pa et
universitet kraeves der en universitetspakke.

For at tilgodese de mange af vores ele-
ver som har en universitetspakke, valgte vi
0gsé at arrangere praktik, der handlede om

Zuni 2.V laver modeller i design.

universitetsuddannelser. Den 21. november
2018 var alle vares 3. semester elever i prak-
tik. Alle eleverne skulle efter praktikdagen
skrive et referat af dagens forlgb og naevne 3
ting som havde gjort seerligt indtryk pa dem.

PRAKTIKFOR
PROFESSIONSPAKKEELEVER

Eleverne kunne veelge at komme i praktik pd
én af fglgende uddannelser:

Professionshgjskolen Kgbenhavn tilbad
praktikforlgb pa uddannelserne sygeplejer-
ske, fysioterapeut, socialrddgiver, admini-
strationsbachelor, leerer og padagog.

Kagbenhavns Erhvervsakademi tilbgd
praktikforlgb pa blandt andet IT-teknolog-
uddannelsen. Cphbusiness tilbad praktikfor-
Igb pa blandt andet Finans og skonomi-ud-
dannelsen.

Eleverne skulle i lgbet af dagen ma@de stu-
derende, undervisere og studievejledere fra
de pageeldende uddannelsesinstitutioner og

13



Praktikforlgb hvor eleverne
mdler blodtryk pd professi-
onshajskolen Metropol(syge-

plejerskeuddannelsen).
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uddannelsesretninger. De forskellige uddan-
nelser havde udviklet workshops, som skulle
give hf-eleverne bade teoretisk og praktisk
indblik i de forskellige uddannelser. Hf-ele-
verne skulle undervises af studerende for at
komme helt teet pd de udvalgte uddannelser
0g studiemiljget.

PRAKTIKFOR
UNIVERSITETSPAKKE-ELEVER

Skolen fik kontakt til AAU Kgbenhavn, som
tilbgd at nogle studerende kunne afholde
workshops, hvor de fortalte om nogle pro-
jekter de havde arbejdet med pd deres ud-
dannelse. Vi fik besgg af studerende fra

uddannelsen Teknoantropologi som fortalte

om beeredygtighed, studerende fra uddan-
nelsen Beeredygtigt design som fortalte
om Design Thinking, samt studerende fra
uddannelsen Kommunikation som fortalte
om hvordan sociale medier pavirker vo-
res hverdag. Eleverne skulle gennem disse
workshops fa sterre indblik i metoder og
arbejdsformer pa universitetsuddannelser,
samt se nogle eksempler pd emner man ar-
bejder med. Unipakke-eleverne skulle veelge
at deltage i 2 af disse workshops.



SOCIALRADGIVER

Lea 2.0 var i praktik pa socialradgiverud-
dannelsen pa Professionshgjskolen Kg-
benhavn.

Lea forteeller: »Vi fik en rigtig god vel-
komst. Herefter skulle vi arbejde med
en case som tog udgangspunkt i at vi sd
filmen »Blodets band«. Filmen handler
om bgrn der vokser op i misbrugsmiljger,
og vi skulle séa diskutere lgsningsforslag
med henblik pa at hjeelpe hele familien.
De havde tilrettelagt et godt program,
som gav et godt indtryk af hvordan det
er at arbejde som socialradgiver. Det var
studerende som un-

derviste, og de gav
god information
om uddannel-
sen. Praktikken
bidrager  til,
at man bliver
mere afklaret
i sit uddan-
nelsesvalg.«

LARER

Daniel 2.0 og Agnes 2.0 var i praktik pa leereruddannelsen pa
Professionshgjskolen Kgbenhavn.

De forteeller: »Dagen startede med en introduktion til sko-
len og de forskellige uddannelser pa skolen. Herefter blev
der sunget morgensang. Efter dette skulle alle deltage i en
leg, »de 4 verdenshjgrner«, hvor deltagerne ud fra bestemte
udsagn skulle g& til den gruppe de var mest enige med. Der-
efter skulle man i grupper arbejde med en case, som hand-
lede om hvad en leerer kan ggre nar en elev mistrives i en
klasse. Dagen sluttede med en rundvisning pa skolen.«

Bade Daniel og Agnes syntes det var spaendende og udbyt-
terigt at opleve en uddannelsesinstitution og fa starre indblik
i hvad man arbejder med péa leereruddannelsen. De oplevede
en skole med mange faciliteter, hvor der

var en god stemning.

15
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PZADAGOG

Julie Bruus Pilgaard 2.Y var i praktik pa
padagoguddannelsen pa Professions-
hajskolen Kgbenhavn.

Julie forteeller: »Vi blev undervist af
2 studerende pa uddannelsen. Farst fik
vi nogle arbejdsspargsmal for at ryste
os sammen. Derefter arbejdede vi med
en case om mobning. Praktikdagen
handlede mest om uddannelsen, ikke
sa meget om jobmulighederne bagefter.
Det var speendende at komme i praktik,
spaendende at f& indblik i uddannelsen
0g opleve en uddannelsesinstitution.«

SYGEPLEJERSKE 0G FYSIOTERAPEUT

Denis 2.X, Johanne 2.P og Amalie 2.P var i praktik pa syge-
plejerske- og fysioterapeutuddannelsen pa Professionshgj-
skolen Kgbenhavn.

De forteeller: »Dagen startede med information om syge-
pleje- og fysioterapeutuddannelsen. Herefter lavede vinogle
forspg med blodtryksmaling og iltoptagelse i blodet. Vi arbej-
dede 0gsd med en case om larbensbrud, behandling af dette
og efterfglgende genoptraening. Det var spaendende at ar-
bejde med en virkelig problemstilling. Det var 3 studerende
der underviste. Det gjorde det ekstra speendende at det var
studerende der underviste.Vi fik en omvisning pa skolen, og
fik indtryk af et godt studiemiljg. At veere i praktik seetter
tanker i gang om fremtidige studievalg, man har mulighed

for at blive mere bevidst om sine valg.«




IT-TEKNOLOG

Bassel 2.Y var i praktik som IT-Teknolog pa Keben-
havns Erhvervsakademi(KEA).

Bassel forteeller: »Det var en god oplevelse at
veere i praktik, og det gav et godt indblik i uddannel-
sen. Vi fik god information om uddannelsen, og det
var spandende at mgde nogle studerende pa ud-
dannelsen. Viarbejdede med en spaendende opgave,
hvor vi skulle programmere en lyscensor. Lyscenso-
ren skulle automatisk teende en lampe, nér det blev
markt i lokalet, og slukke lampen igen nar det blev
lyst. Vi overveerede 0gsd noget undervisning. Der
blev pd dette hold undervist pa engelsk.

De studerende skulle prgve at
hacke et system for at teste
systemets sikkerhed. Det
er godt med praktik pa hf.

Det er givende at fa konkret
erfaring med en uddan-
nelsesinstitution, selv om
det ikke er netop denne
uddannelse man vil
veelge, menen der
er inden for in-
teressefeltet.

UNIVERSITET

Sisse 2.Y har en universitetsfagpakke og deltog i 2
workshops pa praktikdagen.

Sisse forteeller: »Jeq deltog i workshoppen om beere-
dygtighed og workshoppen om sociale medier. Det var
studerende, som fremlagde nogle projekter de havde ar-
bejdet med i deres uddannelse, og det gjorde det rigtig
interessant. Man kunne meerke, at de braendte for deres
projekter. Det var spaendende at hgre om noget fra 2 for-
skellige fakulteter. Beeredygtighed fra det naturfaglige
0g sociale medier fra det humanistiske. Det var godt at
det var studerende, som stod for undervisningen, og det
var godt med eksempler pa projektar-
bejdsformen. Det giver et afbreek
i ens egen undervisning, og der
maétte gerne veere flere praktik-
dage, hvor flere uddannelser er
repraesenteret. Man bliver min-
dre skoletraet med denne af-
veksling. Det kunne ogsa have
veret spaendende at

komme i praktik ude
pa universitetet.«
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P/ZADAGOGISK HALVDAG
OM KLASSELEDELSE

Fredag d. 8. august 2018 mgdtes alle skolens lzerere til en paedagogisk
halvdag med Dorte Agard under titlen »Hvordan pavirker leerere bedst
kursisters motivation og engagement? Klasseledelse i teori 0g praksis«.

Dorte Agard er seniorradgiver pa Institut for
Leering og Filosofi pa Arhus Universitet 0g
har forsket meget i klasseledelse.

DET ZENDREDE KLASSERUM
- VOKSENDE UBALANCE

Inden for det seneste arti er der et &ndret
grundvilkar for gymnasieskolen. Det har med-
fort at eleverne mades af en reekke forskel-
lige, voksende udfordringer sasom en akade-
misering af fagene, bl.a. med stadig stigende
krav i leereplanerne om at eleverne skal opnd
kendskab til fagenes teori og metode. Samti-
dig stilles der stgrre krav om selvsteendighed
og innovative evner. Endelig kan der peges pé
brugen af beerbare computere i timerne som
eleverne i hgj grad har veeret overladt til dem
selv at handtere og administrere.

Men ogsé eleverne kommer i stadig sti-
gende grad med sveekkede forudseetninger.
Her kan der bl.a. peges pa nye koncentrati-

onsproblemer pga. eendringer i deres me-
dieforbrug, voksende traetheds- og sgvn-
problemer, stigende psykisk skragbelighed
sdsom stress, depression m.v. og endelig
svigtende personlige studiekompetencer,
bl.a. vedholdenhed.

Men hvordan takler man s& denne uba-
lance? For Dorte Agard handler det ikke om
at senke kravene. Det handler snarere om
at styrke kursisternes forudseetninger, bl.a.
deres vedholdenhed. Leereren skal sigte pa
at @ge kursisternes sikkerhed og mod pé at
tage fat pa arbejdet ved at styrke sin egen
klasseledelse. Derved vil man kunne komme
til at stille hgjere krav til de studerende, ar-
gumenterer Dorte Agard.

REGULERING AF MOBILTELEFONER

0G BZARBARE

Et veerktgj til at styrke klasseledelsen er at
fa tacklet det relevante og tilbagevendende



problem med brug af mobiltelefoner og beer-
bare computere i undervisningen. For Dorte
Agard er det vigtigt at sla fast at det ikke er
en diskussion for eller imod digitale medier.
Ej heller er der tale om en kamp mellem
teknologientusiaster og teknologiforskreek-
kede. Det eri langt hgjere grad et spgrgsmal
om at erkende, at ny teknologi har utilsig-
tede konsekvenser og negative bivirkninger,
og atindrette sig fornuftigt med teknologien
ved at minimere de negative sider gennem
netop klasseledelse.

Dorte Agérd formulerede det tydeligt
i slagordet »IT er godt - IT hele tiden er
skidt«

Psykologisk set er mobiltelefonen utrolig
koncentrationskraevende - selve tilstede-
veerelsen af mobilen, hvad enten den er pa
bordet, i tasken eller i lommen virker forstyr-
rende. Men hvad der maske er mere overra-
skende (og gjorde stort indtryk pa denne arti-
kels forfatter) er at alene forventningen om at
der kommer beskeder er utrolig koncentrati-
onskraevende for eleverne, og derfor bgr mo-
biltelefoner ikke bare skaffes vaek fra bordet,
men helt veek fra bade lomme og taske.

Dorte ,&gérd prasenterede os for folgende
interview hun har lavet med en gymnasie-

Dorte Agérd kommer med sine bud pd, hvordan
man ved hjeelp af klasseledelse kan styrke kursi-
sternes forudsaetning for leering.
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elev, der illustrerer hvor problemfyldt mobi-

len kan veere:

»Interviewer: Okay, sa du slipper slet ikke mo-
bilen?

Elev: Nej, det gor jeg ikke, he he.

Interviewer: Fordi det er ubehageligt?

Elev: Ja, jeq faler, den bliver veek. Ikke at den
gor, for der er ikke nogen, der tager den
eller noget, men JEG foler, at den bliver
vaek. Det er sddan en angst, jeg fdr. Jeg
far angstanfald, ndr den ikke er ved mig, he
he. Det er jo sGdan en privat ting. Det er jo
mange af ens private ting, der er pd telefo-
nen og sd videre.

Interviewer: Men bliver du ikke forstyrret af
den?

Elev: Nej, den ligger i min lomme lige nu.
Altsd, jeg har rigtig meget lyst til at tage
den op. Men jeg kan godt sige »Du har ikke
brug for den.«

Interviewer: Men du skal bruge lidt energi pd
at lade vaere med at kigge pd den?

Elev: Ja, s jeg teenker lidt over det. Jeg teen-
ker lidt over det lige nu.

Interviewer: Okay - det kunne veere, der var
kommet noget, du lige skulle se?

Elev: Ja, det er det.

Interviewer: Hvad kunne det veere?

Elev: Snapchat, he he. Ja, det kunne veere,
de havde skrevet et eller andet til mig, jeg
ved ikke.

Interviewer: Og det kunne godt veere, at det
var vigtigt at se?

Elev: Ja, sddan... spaendende. Bare lige sd-
dan to minutter, det tager bare lige to se-
kunder, jeg er hurtig til at skrive, og s@ kan
jeg lige leegge den tilbage [ ... ] Altsd, den lig-
gerjo bare i min lomme. Det er jo ikke fordi,
jeg hele tiden tager den op. Det er slet ikke
det, og den er pd lydlas, s@ vibrerer den ikke
eller noget. Jeg tager den ikke frem. Men
jeg taenker pd den. Det er som, ndr man
savner én [...] Det er sikkert ogsd en af
grundene til, at jeg ikke fungerer i skolen,
sd ... [lang pause]. Jeq har det sddan, jeg
er ukoncentreret fordi, du ved, man bliver
bare afheengig af telefonen, jeg ved ikke
hvorfor. Det er bare, der er et eller andet
lort over den, he he.«!

KONSEKVENSER AF
BRUGEN AF BZRBARE

Ifolge Dorte Agard er et af de store proble-
mer, at gymnasierne og den enkelte leerer
ikke har haft formuleret spilleregler for bru-
gen af baerbare computere i undervisningen.

1 Louw, A. V., Aqérd‘ D., & Krogstrup, H. K.(2018). Klasseledelse og faglige overgange: Et ministerielt udviklingsprogram base-

ret pa forandringsteori.



Det har medfart at leererne har veeret usikre
pa, hvordan de skulle handtere situationen
omkring beerbare.

Eleverne har generelt faet ansvaret uden
at have treening i fornuftig computerbrug.
Dette ansvar er for mange elever alt for sveert
atleve op til. Fristelsen er simpelthen for stor
til lige at tjekke de sociale medier, chatte
med vennerne, surfe pa nettet, se en film el-
ler serie eller spille spil, hvilket har medfert
stor irritation og frustration haos leererne. De
manglende spilleregler har forskudt leerer-
nes klasseledelse, sdledes at der er kommet
mere negativ kontakt mellem leerer og elever
med efterfolgende tab af leererautoritet.

Men hvordan Igser man s& denne proble-
matik? Dorte Agard peger pa behovet for
styring og kontakt altid gar sig geeldende.
Men behovet stiger isaer for elever der har et
seerligt behov for styring og kontakt, sdsom
nye elever, elever med negative skoleerfa-
ringer, uddannelsesfremmede elever, ele-
ver med anden etnisk baggrund, elever med
koncentrationsproblemer, psykisk sarbare
elever med stress, depression o.l., samt ele-
ver med serlige udfordringer: ADHD, asper-
gers, angst osv.

LASNINGER OG ANBEFALINGER TIL

AT OGE STYRING 0G KONTAKT

Malet er at gge elevernes oplevelse af tryg-
hed og sikkerhed i klasserummet. | den

) Mdlet er at @ge elevernes oplevelse af tryghed
0g sikkerhed i klasserummet. | den forbindelse

kom Dorte Aogérd med nogle anbefalinger til hvordan
man kan @ge bdde styringen af klasserne og den

positive kontakt. Man bar som leerer have fokus pd en

klar requlering af mobiler og computere. Derudover
bar leereren tilstraebe at skabe en tydelig
arbejdskultur. Det kunne for eksempel gares ved at
veaere tydelig omkring hvordan det forventes at
eleverne skal arbejde i undervisningen.

forbindelse kom Dorte Agérd med nogle an-
befalinger til hvordan man kan @ge bade sty-
ringen af klasserne og den positive kontakt.
Man bgr som laerer have fokus pa en klar
regulering af mobiler og computere. Derud-
over bgr leereren tilstreebe at skabe en ty-
delig arbejdskultur. Det kunne for eksempel
geres ved at veere tydelig omkring hvordan
det forventes at eleverne skal arbejde i un-
dervisningen.

Yderligere er det vigtigt at skabe ram-
merne for en god timestart. Her pegede
Dorte Agard pa veerdien ved at vaere tyde-
lig og kansistent i sin fraveersregistrering
ved timens start. Hvorndr kan eleverne
forvente at de bliver skrevet fraveerende -
er det n&r man kammer to, fem eller ti mi-
nutter for sent til timen? Et andet rad var
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at bede eleverne lukke deres computer ved

timens start for derved at undga at der er
alle mulige forskellige dagsordner, sdsom
spil, chats, surfing o.l. Endelig pegede Dorte
Agard pa vigtigheden af at lareren etable-
rer en god Igbende kontakt til alle elever, og
at leereren er seerlig bevidst om at give ele-
verne anerkendelse.

| direkte forleengelse af den peedagogi-
ske halvdag vedtog leerergruppen en politik
pd mobilomradet. Eleverne ma ikke have
telefoner fremme i timerne. De skal enten
veere i tasken pa lydlgs, eller afleveres ved
timens start i de dertil indrettede mabilte-

lefonkasser, der efterfglgende blev indkabt
til alle klasselokaler. Der blev ogsa indkabt
notehaefter til eleverne, sa de ikke kan insi-
stere p& at bruge deres baerbare computere
til noteskrivning.

Oen padagogiske halvdag om klassele-
delse har i arets Igb afstedkommet mange
gode diskussioner leererne imellem, og med
eleverne i de enkelte klasser. Klasseledelse
er et til stadighed veesentligt og tilbageven-
dende tema, som bade nye og mere erfarne
leerere hele tiden er ngdt til at reflektere
over og forholde sig til.



VIDENDELING | FORBINDELSE
MED HISTORIEOPGAVEN

Som nyansat leerer kan man have mange
sporgsmal til hvordan man bedst muligt
tilrettelaegger et undervisningsforlgb som
opfylder leereplanens krav, og som motive-
rer eleverne til at tilegne sig fagets metode
og faglig viden. Videndeling mellem kolleger
spiller her en stor rolle. Dels ved at nyan-
satte kolleger kan sparge de mere erfarne til
rads, dels ved at faggruppen deler forlgb. P4
Frederiksberg hf-kursus gar to historielae-
rere sammen om at udarbejde de forskellige
forlgb som eleverne skal undervises i.
Denne artikel fokuserer pa to forlgb pd 1.hf,
nemlig et forlgb om demokrati, og et forlgb
der forberedte eleverne til historieopgaven.

DEMOKRATIFORLOBET

| leereplanen for Kultur- og samfundsgrup-
pen (2017) star der at »undervisningen skal
udvikle elevernes almendannelse og selv-
og omverdensforstaelse og derigennem bi-
drage til at skabe et fagligt fundament for
selvstaendig stillingtagen og aktiv deltagelse
i et moderne, flerkulturelt og demokratisk
samfund.«

Hvordan omseettes dette til et konkret un-
dervisningsforlgb pa Frederiksberg hf-kur-
sus? Inger Worsge (IW) og Belinda Granhgj
Christensen (BGC) udarbejdede materialet
til dette forlgb. At svare pa hvad demokrati
er, er ifglge tidligere statsminister Anders
Fogh Rasmussen relevant: » | Danmark har
vi gennem generationer betragtet friheden
som en selvfglge. Folkestyret som noget
selvklart. Og respekten for liv, frihed og
ejendom som selvindlysende. Men vi oplever
i disse ar, at der fra forskellig side bliver sat
spergsmalstegn ved disse veerdier, bade her
i Danmark og i andre lande. Vi mé& indse, at
opslutningen om folkestyret og respekten
for de grundleeggende frihedsrettigheder
ikke er en selvfglge. Frineden skal vindes,
udvikles og forsvares i hver ny generation.«
Hvor kommer disse ideer om folkestyre og
frihedsrettigheder fra? Og hvilken konse-
kvens har det for borgeren? For at svare pa
disse spgrgsmal valgte IW og BGC at ele-
verne skulle leese tekster som belyste tre
nedslag i historien som belyser demokrati
som henholdsvis »en politisk ideologi, hvor

PETER JOHANNES LARSEN
Lektor i dansk og historie
0g lesevejleder
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begrebet i nutidig forstdelse forbindes med
begreber som frihed, lighed og tolerance -
tre idealer, der er neermere udspecificeret
i menneskerettighederne - og for det an-
det som betegnelse for en styreform, hvor
statsmagten tilkommer hele folket base-
ret pd ideen om den suverane folkevilje og
myndige borgeres aktive medvirken i den
politiske proces.«!

Det farste nedslag var det antikke Gree-
kenland. Hvordan sd greekerne pa de-
mokrati? Og hvordan adskilte synet pa
demokrati sig fra vores? Eleverne arbej-
dede blandt andet med tekster der be-
lyste fortalerne for og modstanderne af
demokrati, nemlig Perikles gravtale og
den gamle oligark. Hvorfor talte/skrev de
for henholdsvis styreformen demokrati
0g oligarki? Disse tekster er vanskeligt
tilgeengeligt for eleverne, og IW og BGC
havde derfor i deres undervisningsmate-
riale medtaget fx sma youtube-klip som
forklarede centrale begreber for eleverne,
som fx polis, sa eleverne fik den nadven-
dige baggrundsforstdelse inden deres ar-
bejde med teksterne.

Hvad er forskellen pd direkte og indirekte
demokrati? Kan man tale om demokrati nar
kun voksne atheniensiske maend havde poli-

tiske rettigheder, dvs. at kvinder, fremmede
0g slaver ikke kunne pavirke deres eget liv.
Hvad betyder det for synet pa det athenien-
siske demokrati at athenienserne ikke havde
samme syn pa lighed som vi har i dag?

For den nyansatte leerer er det en stor
hjeelp at der er udarbejdet et undervisnings-
materiale som arbejder med disse spgrgs-
mal og en forlgbsplan, for videndelingen
betyder at han eller hun far et forlgb hvor
erfarne kolleger har overvejet hvilket mate-
riale der er bedst egnet i forhold til eleverne,
hvordan progressionen skal veere, og hvor-
dan de faglige og metodiske mal skal og kan
opfyldes.

Neaeste nedslag var atlanterhavsrevolutio-
nen, dvs. oplysningstiden samt den franske
revolution og den amerikanske uafhangig-
hedserklaering og dannelse af USA. Mange af
de foresldede tekster fra demokratikanonen
indgik i dette forlgb. Og for eleverne var det
nemt at se man nu forstod demokrati pa en
anden made end i det antikke Greekenland.
Begreber som oplysning (Kant), bemyndi-
gelse(Locke), magtens tredeling (Montesqu-
ieu) og kvindernes ligestilling med maendene
(Olympe de Gouges) hjalp eleverne til at for-
std hvordan et arbejde med begrebshistorie
ger dem klogere pa deres egen tid, og pa

1 Demokratikanonen



hvor ideerne om folkestyre og frihedsrettig-
heder kommer fra.

Det sidste skridt i dette begrebshistori-
ske arbejde var at eleverne arbejdede med
tekster der belyste indfgrslen af demokrati
og retsstat i Danmark (1849) - igen uden at
kvinderne og de fattige havde stemmeret
- arbejder- og andels- og kvindebevagel-
sen som bidrog til at der kom et reelt folke-
styre i Danmark, og at frihedsrettighederne
omfattede alle danskere uanset kgn eller
klasse.

Eleverne har indtil juleferien seks histori-
etimer om ugen, og dermed er en priorite-
ring af hvilke tekster eleverne skal leese, og
hvilke opgaver eleverne skal arbejde med,
negdvendig. | kommissoriet for udvalget der
skulle udarbejde demokratikanonen star der
at udvalget skal:

»udpege de centrale begivenheder, fi-
losofiske stremninger og politiske tekster,
som har bidraget til debatten om og pa-
virket udviklingen af frihedsrettighederne
og folkestyret i Danmark. | denne samling
ber inddrages sédvel udenlandske som dan-
ske og savel historiske som mere nutidige

Emma 2. Rog Sisse 2.Y laver studier pd
Glyptoteket. Ekskursion med historie A
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bidrag«. Det hedder i kommissoriet videre,
at kanonen skal bestd »af de begivenheder,
teenkere og tekster, som i seerlig grad har
preeget synet pa det enkelte menneskes
frihedsrettigheder, samfundets sammen-
hengskraft og udviklingen af det danske
demokrati«.« Det er indlysende at selv med
seks timer om ugen, sa er det begraenset
hvad man kan na, men med dette forlgb har
IW og BGC dels bidraget til elevernes studie-
kompetencer: Hvordan laeser og taler man
i historiefaget, dels bidraget til elevernes
almendannelse fordi forlgbet har veeret et
eksempel pa oplysning og myndiggerelse:
Med udvalgets ord har forlgbet i historie:
»danne[t] grundlag for en meningsfuld og
velinformeret debat [blandt eleverne] om
det nuveerende danske demokrati samt dets
historiske og filosofiske forudseetninger.«
Begrebshistorien samt de historiske ned-
slag har nemlig betydet at eleverne nu har
faet en storre forstaelse af hvorfor demo-
krati/folkestyre, retsstat, borgerlige frineds-
rettigheder, social og kenslig ligestilling er
vigtigt for dem i deres hverdag som borgere
0g deltagere i demokratiet i Danmark.

Nar den nyansatte leerer ikke selv skal
udarbejde alle forlgbene selv, betyder det at
han eller hun i hgjere grad kan fokusere pa

elevernes leering og den formative evalue-
ring. Denne er vigtig i det naeste forlgb.

HISTORIEOPGAVEN

Historieleerergruppen besluttede at forlg-
bet som skulle fgre frem til historieopgaven
skulle handle om industrialisering, urbani-
sering og kolera. Marianne Weile (MW) og
Thomas Falk Larsen (TFL) har udarbejdet
materialet og forlgbsplanen til dette forlgb.
| lereplanen star der at: »Som optakt til hi-
storieopgaven gennemfares et obligatorisk
forleb i samspil med dansk med veegt pa for-
dybelse i et relevant emne samt elevernes
udtryksfeerdigheder. Historiefaget har her
seerligt fokus pa: 1) elevernes evne til kritisk
og reflekteret at finde, udveelge, anvende og
vurdere forskelligartet materiale, 2) faglig
opgaveskrivning, herunder anvendelse af
citater, henvisninger, figurer, illustrationer
m.v. ag endelig 3) historiefagets identitet og
metoder. «?

For at seette eleverne i stand til at ar-
bejde med fagets identitet og metader, og
dermed at seette eleverne i stand til at an-
vende forskelligartet materiale, besluttede
MW og TFL dels hvilke tekster og opgaver
der skulle arbejdes med, dels at udarbejde
et opgaveteknisk heefte til eleverne. For

2 https://uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/fag-og-laereplaner/laereplaner-2017/hf-laereplaner-2017



den nyansatte leerer er dette heefte en stor
hjeelp fordi MW og TFL preesenterer ele-
verne for de skrivehandlinger som historie-
opgaven bestar af. Ved at give forskellige
eksempler pa disse, og ved at gare eleverne
opmaerksomme péa formalia, bliver det let-
tere for eleverne selv at anvende dem, og
dermed bliver det lettere for eleverne at
mestre den akademiske genre. Dette er
vigtigt fordi historieopgaven forbereder
eleverne pa den starre skriftlige opgave
som de skal skrive i fjerde semester. Ved
at treene elevernes skriftkompetence er hi-
storieopgaven studieforberedende.

Historieopgaven skal udarbejdes indivi-
duelt og veere pd mindst fem normalsider
a 2400 enheder (antal anslag inkl. mellem-
rum).

MW og TFL valgte materiale som gav ele-
verne den ngdvendige viden om sygdom-
men kolera, om hvordan Kgbenhavn sé ud
for og efter koleraepidemien i 1853. Ud over
at give eleverne viden fokuserede forlgbet
0gséd pa at traene elevernes kildekritiske
kompetence, og pa at eleverne kunne un-
dersgge og vurdere forskellige arsagsfor-
klaringer.

Det forste skete for eksempel ved at
eleverne skulle arbejde med et uddrag fra
Charles Kjeers dagbog fra 1853, med tekst-,
tal- og billedkilder der belyste arbejds- og
baligforholdene. For den nyansatte leerer

MED EN INDDRAGELSE AF VEDLAGTE
TEKSTER BEDES DU BESVARE FOLGENDE:

1. Gor rede for forlgbet af koleraepidemien i Kgbenhavn i 1853.

2. Undersgg arsagerne til, at koleraen opstod i Kgbenhavn.

3. Vurder hvilke konsekvenser epidemien fik for byen og dens bor-
gere.

| din besvarelse skal du inddrage en indholdsmeessig analyse og kil-
dekritisk behandling af de vedlagte bilag:

Vedlagte bilag:

Bilag A: Satiretegning: »Et Glas kjgbenhavnsk drikkevand set
under Mikroskopet - arbgdigst tilegnet Vandkommissio-
nen« (1850)

Bilag B: Satiretegning: Et besgg pa anmeldelseskontoret i 1853.

ville det veere et tidskreevende arbejde at
skulle finde disse forskelligartede materi-
aler; derfor er det en stor hjeelp at erfarne
kolleger har udarbejdet kompendier som
man kan anvende i ens undervisning.

At leese kilder og at arbejde med arsags-
forklaringer er tidskreevende, og det er vig-
tigt at den enkelte leerer teet folger den en-
kelte elevs arbejde med de forskellige kilder,
0g at leereren giver den enkelte elev formativ
evaluering pa dette arbejde. Hvis ikke dette
sker, har |lereren ikke overblik over om den
enkelte elev har den forngdne faglige viden
0g metodiske kompetence til at skrive histo-
rieopgaven.
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For den nyansatte leerer er det en stor hjeelp at
der er udarbejdet et undervisningsmateriale

som arbejder med disse spargsmdl og en forlgbsplan,
for videndelingen betyder at han eller hun far et
forlgb hvor erfarne kolleger har overvejet hvilket
materiale der er bedst egnet i forhold til eleverne,
hvordan progressionen skal veere, og hvordan de
faglige og metodiske mdl skal og kan opfyldes.
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Forlgbet som er udarbejdet af MW og TFL,
fokuserer dermed ikke alene pa at give ele-
verne en faglig og metodisk viden, men 0gsa
pé at give eleverne en mestringsforventning.
At eleverne har en forventning om at de kan
lgse den stillede opgave, 0g at de kan gare
det godt og selvsteendigt.

For at give leeseren et billede af den op-
gave som eleverne skulle mestre, gengives
her pa siden, en af de opgaver som eleverne
kunne veelge.

Af denne opgaveformulering fremgar det
at eleverne for det fagrste skal kunne skrive
i forskellige skrivehandlinger: redegarelse,
undersg@gelse/analyse og diskussion/vurde-
ring. Eleverne skal altsd treene deres skrift-
lige kompetencer og at skrive i fagdiskursen
(deres udtryksfeerdigheder). Derudover skal
de traene god henvisningspraksis. Pa denne
méade er kravet om at historieopgaven skal

veere studieforberedende opfyldt. For det
andet skal eleven demonstrere at han/hun
kan anvende relevant faglig viden, og at han/
hun mestrer fagets metode.

MW og TFL har tilrettelagt forlgbet pé
den made at teksterne fgrst gennemagas
eksemplarisk, og at eleverne derefter
gradvis arbejder mere og mere selvsteen-
digt med de forskellige materialer. Mate-
rialerne har en forskellig sveerhedsgrad,
og dialogen mellem lerer og elev samt
klassedialogen tjener derfor til at leereren
far en klar forstdelse af hvor den enkelte
elev er i sin leeringsproces, og hvilken
feed forward og feed up der er relevant
for at den enkelte elev far en mestrings-
forventning. Processen fgrer frem til at
den enkelte elev kan honorere de faglige
0g metodiske krav som han eller hun skal
opfylde, og dermed at der kommer et vel-
lykket resultat ud af forlgbet.

W tilbed at udarbejde et retteark til histo-
rieopgaven, og pa samme made som tekst-
kompendiet, det opgavetekniske hafte og
forlgbsplanen var en stor hjeelp for den ny-
ansatte laerer, sa er rettearket det ogséa. For
det fgrste fordi det udpeger hvad eleven skal
mestre for at besvare opgaven ideelt - og
dermed p& hvad der er vigtigt i elevernes
leeringsprocesser i den daglige undervis-
ning; for det andet fordi den nyansatte leerer
pa denne made ikke selv skal anvende tid pa



at finde ud af hvordan han eller hun vil give

summativ feedback.

VIDENDELING

Gengivelsen af de to forlgb udarbejdet hen-
holdsvis af IW og BGC samt MW og TFL har
vist styrken i at kolleger arbejder sammen.
Iseer for den nyansatte kollega som ikke
har det samme overblik over materialer,
0g som ikke har den samme erfaring med
at monitorere elevernes laeringsprocesser

0g i at give formativ evaluering, er det en
stor hjeelp at erfarne kolleger har udarbej-
det materiale, forlgbsplaner og opgaver
som man kan anvende. P& den made bliver
der mere tid til at leere den enkelte elev at
kende og dermed at give en sd god kerne-
ydelse som muligt: gode leeringsprocesser
for eleverne. Videndelingen er en kvalifice-
ret og reflekteret hjeelp til den nyansatte
laerer s& han eller hun kan udvikle sin egen
faglige habitus.

Valdemar 2.P, Jonas 2.Z
Kathrine 2.T, Hannibal 2.X
Clara 2.0, Tone 2.U, Sara 2.P
og Reskva 2.0 med historie A

pd Glyptoteket
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)) Der eridag en langt bedre kobling mellem
den praktiske undervisning og den

teoretiske undervisning, fordi eleverne til
eksamen skal kunne koble den fremviste praksis
med den til forlabspakkken hgrende teori.




TEMA EFTER REFORMEN

IDRAT C EFTER DEN NYE REFORM

| forbindelse med hf-reformen fra 2017 blev det fra politisk hold besluttet
at eleverne fremover skal veelge mellem idraet og praktisk/musiske

fag som obligatorisk fag, og i samme forbindelse blev det besluttet at
idreet C fremover skal veere et eksamensfag.

Det har leenge veeret et gnske i Gymnasie-
skolernes Idreetsleererforening at idreet C
blev et eksamensfag pa bade stx og hf, fordi
det vil styrke fagets faglighed og priorite-
ring.

Det gav en del hovedbrud da det pa Fre-
deriksberg hf-kursus blev besluttet at de
neevnte fag skulle afvikles i 1. semester med
eksamen til jul. Altsa et turbo-forlgb med 3
dobbeltlektioner om ugen.

Tidligere eridraet C blevet afviklet over et
skoledr, og eleverne er blevet vurderet be-
stdet eller ikke-bestaet pa baggrund af fal-
gende bedgmmelseskriterier:
= fysisk kapacitet
= beherskelse af grundleeggende idreets-

lige feerdigheder
= beherskelse af tekniske og taktiske ele-

menter i et alsidigt udvalg af idreetsdi-
scipliner og aktiviteter inden for de tre
feerdighedsomrader: Boldspil, nye og
klassiske idreetter, musik og bevaegelse

= evnen til at arbejde selvstaendigt og indgé
i samarbejdsrelationer

= evnen til at koble teori med praktik og
treening i forbindelse med opvarmning,
treeningsprogram og undervisningsfor-
lob.

Ved den nye eksamensform skal eleverne i
grupper op i en praktisk del hvor de treekker
en forlgbspakke indeholdende 3 aktiviteter
fra hvert feerdighedsomréade 24 timer inden
eksamen.

De tre feerdighedsomréder er: nye og
klassiske idreetter, musik og beveagelse,
boldspil.

Desuden er der en mundtlig prgve som
skal kobles til den forlgbspakke eleverne har
trukket.

De forlgb eleverne blev undervist i, 0g som
de kunne treekke pé forste &r med den nye
reform, var:

ANDERS GUDME-KNUDSEN
Lektor i idreet og biologi
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NYE OG KLASSISKE IDRATTER | MUSIK OG BEV/AGELSE BOLDSPIL

« Crossfit « Rytmisk opvarmningsprogram - Fodbold
- Bordtennis + Lindyhop + Volley

Til hvert forlgb er der knyttet relevant teori
f.eks. volleyball og idreetspsykologi, fodbold
0g energiprocesser, crossfit og styrketree-
ningsprincipper.

Den indfgrte eksamen har betydet at vi
har mistet en del frihed pa idraet C-faget.
Eksamensformen giver en stramt styret se-
mester-struktur for at nd at kleede eleverne
fagligt pa til eksamen.

Tidligere har vi pa Frederiksberg hf brugt
idreetsfaget til at socialisere eleverne i for-
bindelse med intro-kanoture med friluftsak-
tiviteter og orienteringsleb ved bl.a. Susden
0g Mglleden, men det er ikke leengere mu-
ligt, da vi minimum skal na at undervise i 6
eksamensrelaterede forlgh.

Desuden begreenser vintereksamenen
vores muligheder for at udbyde udendarsak-
tiviteter, fordi der er en del aktiviteter som
er sveere at gennemfgre i december, f.eks.
atletik, ultimate, kanosejlads m.m.

En anden udfordring har veeret at ele-
verne med tre gange idraet om ugen oplever
at leeringskurven er meget stejl, og at nogle
elever desuden ikke er fuldt ud restitueret
til naeste undervisningsgang og kan veere
fysisk og psykisk treette.

Det har blandt andet betydet at vi nu lo-
bende veksler mellem to forlgb, f.eks. fod-
bold og crossfit og volleyball og opvarmning.

Til gengeeld har reformen tydeliggjort eva-
lueringskravene for eleverne.

Alle far i lgbet af semesteret udarbejdet
drejebgger til alle 6 forlgb, og alle har mulighed
for at fremvise deres drejebgger i forbindelse
med undervisningen aog f& lgbende feedback.

Dereridagen langt bedre kobling mellem
den praktiske undervisning og den teoreti-
ske undervisning, fordi eleverne til eksamen
skal kunne koble den fremviste praksis med
den til forlabspakkken hagrende teari.

Oesuden har andringerne i lereplanen
betydet at de rytmiske forlgb er blevet styr-
ket i undervisningen, hvilket ofte tilgodeser
de knap sé boldsikre elever.

Eksamensformen har ogsd medfert en
styrkelse af elevernes samarbejdsevner og
bevirket at eleverne er bedre i stand til at
veerdseette hinandens spidskompetencer.

Vi har nu afviklet undervisningen i idreet
C to gange efter den nye lereplan, og vores
erfaring er at eleverne klarer sig godt til ek-
samen, og at mange elever veelger idreet B
pa2.ar.
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TEMA EFTER REFORMEN

MERE FRIHED, MERE PRAKSIS
- 0G MERE TRAVLT!

Billedkunst C pa Frederiksberg hf-kursus efter den nye reform

I billedkunst gar teori og praksis hand i hand.
Her underviser og leerer vi ved at gore. Vi
laver billeder for at treene elevens evne til
at kommunikere aestetisk og visuelt, men
vi laver ogsa billeder, fordi vi ved, at eleven
gennem konkrete eksperimenter og egne
erfaringer med den kreative proces far en
bedre og mere grundleeggende forstéelse
af, hvorfor kunst og anden visuel kommuni-
kation ser ud, som den gar.

Denne vekselvirkning mellem teori, ana-
lyse og praksis har i mange ar veeret fagets
kendemeerke og styrke - og det er det stadig
pa Frederiksberg hf-kursus. Reformens ge-
nerelle fokus pa det anvendelsesorienterede
har sat yderligere fokus pa vigtigheden af
elevens eget undersggende og eksperimen-
terende arbejde, mens periodekendskab og
tilleeringen af fagsproget er blevet nedpriori-
teret. Dermed ikke sagt at analyse, fagtermi-
nologi og kunsthistorie ikke forsat spiller en
rolle i faget, for det gar de. Men med refor-
men har vi faet en laereplan, der stiller faerre

Lea, Morten og Dennis fra billedkunst B tegner croquis

specifikke krav til perioder og metoder, men
som til gengaeld betoner vigtigheden af, at
eleverne far materiale- og metodefrihed,
nér de skal veelge deres astetisk udtryk, s&
deres forskellige forudseetninger og talenter
for at udtrykke sig kan komme til sin ret.

For de fleste af vore elevers vedkom-
mende er det som regel netop lysten til selv
at lave billeder, der far dem til at veelge fa-
get, ligesom mange elever nyder, at der er
nogle timer i deres ofte teet pakkede skema,
hvor de kan slappe lidt af, fordi fokus ikke
primeert ligger pd venstre hjernehalvdels
evne til at teenke struktureret og analytisk,
men pé 0gsa at arbejde med deres kreative
hgjre hjernehalvdel og pé at fa de to hjerne-
halvdele til at arbejde godt sammen. Derfor
er vi pa Frederiksberg hf-kursus glade for
reformens fremheevelse af netop arbejdet
med det konkrete, det sanselige og det ma-
terielle.

Med den nye reform har vi 0gsa faet travlt.
Hvor undervisningen pa C-niveau tidligere

Lektor i billedkunst og dansk
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)) For de fleste af vore elevers vedkommende er
det som regel netop lysten til selv at lave
billeder, der fdr dem til at vaelge faget, ligesom
mange elever nyder, at der er nogle timer i deres ofte
taet pakkede skema, hvor de kan slappe lidt af, fordi
fokus ikke primeert ligger pd venstre hjernehalvdels
evne til at teenke struktureret og analytisk, men pd
0gsd at arbejde med deres kreative hajre
hjernehalvdel og pd at fd de to hjernehalvdele til at
arbejde godt sammen.

strakte sig over bade 1. og 2. semester, er
den nu samlet pa 1. semester med 3 dob-
beltlektioner om ugen og en afsluttende ek-
samen til jul. Det har fart til en kraftig inten-
sivering af undervisningen og et pres pa de
innovative og kreative processer, for selvom
vi samlet set har det samme antal under-
visningslektioner som tidligere, er der ikke
leengere den samme tid mellem lektionerne
og dermed tid til at indsamle inspiration og
til at lade ideer bundfeelde og udvikle sig. Til
gengeld kan vi meerke, at det at eksamen
ligger indenfor en overskuelig fremtid, virker
motiverende og ger det lettere for mange af
eleverne at holde fokus. Eleverne klarer sig
da 0gsa rigtig godt til eksamen, og ligesom
for reformen veelger flere af dem at forseette
med faget pa B-niveau det falgende skolear.

38

Pa B-niveau er den veesentligste endring,
at muligheden for en 48-timers eksamen er
bortfaldet.

Billedkunsts st@rste udfordring efter re-
formen bestar i, at eleverne ikke leengere
kun skal veelge mellem de tre musiske fag:
billedkunst, design og musik, men nu 0gsa
idreet. Idreet p& C-niveau var tidligere et
obligatorisk fag, men efter reformen er det
ikke leengere muligt for en elev, der gerne
vil have idreet, ogsd at have et musisk fag.
Tilsvarende kan den elev, der gerne vil dyrke
det musiske, ikke 0gsa fa idreet. Der er altsa
sket en halvering af den tid, der samlet set
afseettes til de praktisk-musiske fag, og det
finder vi dybt beklageligt. Det har betydet, at

116 elever, deri &r har valgt idreet pa C-ni-
veau, ikke har kunnet veelge noget musisk
fag, og at de musiske fag alle er gdet mindst
et hold ned. For billedkunsts vedkommende
er de seedvanlige fire billedkunsthold blevet
reduceret til tre i det forgange ar. Det er
selvsagt en ergerlig konsekvens af refor-
men.

Signe Emilie Vendelboe
Lorenzen 1.Bviser det billede
hun malede i forbindelse med

sit billedkunstprojekt.






MERETE BUHL
Lektor i musik og engelsk
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TEMA EFTER REFORMEN

MUSIK C EFTER DEN NYE REFORM

| 2017 tradte den nye hf-reform i kraft med virkning fra august 2017. Vi har
saledes prgvet at have eksamen pa musik C to gange pa Frederiksberg hf-

kursus efter den ny reform.

En veesentlig forskel fra tidligere er, at un-
dervisningen skal gennemfgres pa et se-
mester a 6 lektioner ugentligt. Man har
travit, meget stof skal lzres, og eleverne
skal klaedes pé til eksamen i lgbet af et halvt
ar. Inden reformen havde eleverne 3 timer
ugentligt og havde eksamen efter et ars un-
dervisning.

Pa Musik C behgver man ingen forkund-
skaber, sd en ulempe ved den nye reform
er, at nybegynderen skal tilleere sig meget
nyt stof og skal leere at mestre et instru-
ment pa relativt kort tid. P4 den anden side
set er der stor motivation og interesse for
undervisningen, nar eksamen ligger sa tid-
ligt - man folger godt med, skriver mange
noter for ikke at komme bagefter. Aktivitets-
niveauet er hgjt.

Musikfaget har stadig en teoretisk og en
praktisk dimension til eksamen. Der eksa-
mineres i et nummer fra et sarligt studeret
emne samt i gruppesammenspil. Det gjorde
man ogsa efter gammel bekendtgarelse,

men pa en anderledes méade. Efter gammel
bekendtggrelse havde eleverne i starten af
skoledret en musikhistorisk gennemgang
af forskellige veerker og sluttede aret med
det seerligt studerede emne. Man kam kun
til eksamen i det seerligt studerede emne -
et kendt nummer samt et ukendt nummer
indenfor emnet, som f.eks. kunne veere
soul-musik i 60erne. Musikhistorien skulle
eleverne ikke stéa til regnskab for.

Man har i den nye reform tilstraebt, at
eleven kan stilles til ansvar for alle forlgb,
der er gennemgaéet i timerne. Man gen-
nemgar forskellige tematiske forlgb i un-
dervisningen - det kan eksempelvis veere
musikleere/musikteori, rytmisk musikana-
lyse, formtyper som blues, jazz, barok og
wienerklassik, dansk musik osv. Man veel-
ger stadig et seerligt studeret emne i sid-
ste del af semestret, kommer til eksamen
i dette og skal nu perspektivere til et af
de tematiske forlgb. Eleven bliver herved
stillet til ansvar for alt tematisk stof, som



er gennemgaet i undervisningen i lobet af
det halve ar.

Praktisk musikudevelse har stort set ikke
&ndret sig fra gammel til ny bekendtge-
relse. Eleverne skal stadig spille og synge en
masse i timerne. Eksamen i gruppefremfg-
relse er helt identisk med tidligere. Eleverne
skal op i gruppesammenspil (2-8 personer).

Man har hver isar en specifik rolle i sam-
menspilsnummeret - enten synger man eller
spiller pa instrument. Akkurat som tidligere
bedgmmes eleven bade pa sin musikteore-
tiske kunnen samt sammenspil, og der gives
én karakter ud fra en helhedsvurdering af
eksaminandens praestation. Musikudagvelse
0g musikkundskab veegtes lige.

Benjamin, Emil og Nico-
line fra musik c spiller
nummeret »Fools« af
Troye Sivan til musikafte-
neninovember.
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JETTE FALK
Lektor i design og billedkunst
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TEMA EFTER REFORMEN

DESIGN 0G ARKITEKTUR

EFTER REFORMEN

Ved begyndelsen af sidste skolear tradte den nye hf-reform i kraft, og

det var med en blanding af forventning og speending, at jeg indledte
designundervisningens fgrste forlgb. To C-niveau forlgb er nu afsluttede, og det
er tid til en kort refleksion over reformens positive aspekter og udfordringer.

Med implementeringen af den nye reform
blev navnet »design« eendret til »design og
arkitektur«. Pa trods af det nye navn er der
dog ikke sket de store eendringer i forhold til
indholdet. De tilpasninger, der er lavet for
at imgdekomme regeringens krav, kommer
i langt hgjere grad til udtryk i strukturen,
seerligt pa C-niveau i 1.hf

En af de betydeligste eendringer er, at de-
sign og arkitektur pa 1. hf, som forinden re-
formen var planlagt med 3 ugentlige lektio-
ner fordelt pa 1. skoleér, nu planleegges med
6 lektioner om ugen i det farste semester og
afsluttes i december. Nar man mader ele-
verne 6 lektioner om ugen skal man som lae-
rer have godt styr pa planlaegningen af hele
semestrets forlgb allerede fra skoleérets
start, og tidsmeessigt er det sveert at lave
ret mange justeringer undervejs. Arbejds-
intensiteten er hgj, og den nye teori bliver

hurtigt omsat til praksis, hvilket jeg tror, er
en fordel for flere af vores elever. Dog skri-
der forlgbene hurtigt frem, og kommer man
som elev bagud, kan det veere sveert at fa
indhentet det forsgmte. Derfor er det meget
vigtigt for eleverne, at de hele tiden har styr
pa bade den teoretiske og den praktiske del
af opgaverne.

Man har fra regeringens side valgt at in-
tegrere eksamensforberedelserne i den af-
sluttende del af undervisningen. Eleverne
forbereder en preesentation af nogle af de
projekter som de har lavet i lgbet af aret, og
udveelger ligeledes professionelle eksempler
som belyser et selvvalgt emne. Pa 1.hf er der
ingen leeseferie, eksamen er placeret umid-
delbart efter sidste designtime.

Udover at jeg kunne unde eleverne et par
dages leeseferie til at samle deres ting og tan-
ker inden deres designeksamen, er jeg utrolig



glad for den nye eksamensform. Jeg synes,
den nye eksamensform ligger fint i forleen-
gelse af undervisningen, og at den i hgj grad
afspejler elevens arbejdsindsats og evner.

Design og arkitektur er efter reformen
fortsat et almendannende fag, og et fag hvor
eleverne far metodiske kompetencer, der
kan udnyttes uden for designundervisnin-
gen. Ligeledes er det et fag, hvor eleverne
far treenet deres kreative og innovative ev-
ner gennem praktisk arbejde med konkrete
projekter. Innovation er et plusord, der efter
reformen er indskrevet i mange af leerer-
planerne. | designomradets identitet indgar
innovation som en vigtig del og integreres
derfor naturligt i undervisningen béade teo-
retisk i forbindelse med design- og arkitek-
turhistorie og som en vigtig del af elevernes
egne designprocesser.

Eleverne opbygger deres faglighed i arbej-
det med egne eksperimenterende design-
processer, 0g den praktiske dimension giver
dem indblik i processer, der i nogen grad er
identiske med dem, der indgér i designere
0g arkitekters daglige arbejde. Den nye
leererplan leegger stor pd veegt pd at under-
visningen skal belyse fagets professionsret-
tede perspektiver, og seerligt pd B-niveau er
det muligt at planlaegge aktiviteter og eks-
kursioner der understgtter dette.

Den nye timefordeling giver for mit ved-
kommende en skeev arbejdsfordeling og

)) Udover at jeg kunne unde eleverne et par
dages laeseferie til at samle deres ting og

tanker inden deres designeksamen, er jeqg utrolig glad

for den nye eksamensform. Jeg synes, den nye
eksamensform ligger fint i forleengelse af

undervisningen, og at den i hgj grad afspejler elevens

arbejdsindsats og evner.

skaber et stort arbejdsprespres i efterars-
semestret, da jeg har mere end et C-ni-
veau. Men i farhold til lereplanens indhold
har jeg fuldt ud f&et mine forventninger
indfriet, og jeg hilser den nye eksamens-
form velkommen, da der er en seerlig god
overensstemmelse mellem undervisnings-
0g eksamensform. Det gleeder mig at de-
sign og arkitektur fortsat er et bredt fag,
der seerligt henvender sig til dem der kan
lide at arbejde praktisk med konkrete pro-
jekter, og gnsker at treene deres innovative
0g kreative feerdigheder.

Nar eleverne har afsluttet design og ar-
kitektur pa C-niveau efter 1. semester, har
de mulighed for at veelge faget pa B-niveau
i 2. hf. Designundervisningen pa B-niveau
er planlagt med 5 lektioner om ugen fordelt
over hele skoleéret (ligesom far reformen).

For eleverne p& B-niveauet, som skal til
eksamen pd 4. semester, er eksamensfor-
beredelserne indlagtiden afsluttende del af
undervisningen, ligesom pé C-niveauet i 1.hf.
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TO ELEVERS PERSPEKTIV
PA DESIGN 0G ARKITEKTUR

Nadia og Teodora fra 1. F har begge fulgt undervisningen i »design og arkitektur«

pa C-niveau og var begge til eksamen i december. | gnsket om at se pa design og
arkitektur ud fra et elevperspektiv har jeg bedt dem om kort at naevne positive savel
som udfordrende ting ved designundervisningen og -eksamen.

»Design og arkitektur er et stort fag, og det er der-
for rigtig fint at faget er inddelt i designkategorier.
Inddelingen skaber en overskuelig struktur. Det
var 0gsa rigtig dejligt at f& viden og indsigt inden
for forskellige emner, da det gor en opmaerksom
pé hvilken vej man kunne g&, hvis man gnskede at
uddanne sig indenfor design.

Afvekslingen mellem teori og praksis fungerer
godt, og teoriundervisningen bliver virkelig rele-
vant fordi man ved at den skal bruges i de prakti-
ske projekter. Nar man arbejder med de praktiske
projekter er der stor frihed til at vaelge hvad man vil
lave, hvilket er rart. Man arbejder selvfglgelig inden
for rammerne, men man kan udfolde sig kreativt,
0g bare man begrunder sine valg, kan man stort set
lave det man har lyst til. Det er rigtig rart at bruge
hjernen pa en anden méade, og man er opmasrksom
pa, at man bliver klogere. Design og arkitektur har
vakt vores interesse for det kreative, 0g vi ser nu

nye og andre muligheder som vi ikke taenkte pa far.

Det er fgrste eksamen som vi ikke har vaeret ner-
vgse for fordi man selv har lavet tingene og sat sig
sd meget ind i emnerne. N&r man har brugt s& me-
get tid pa sine projekter gar man jo op i det, og det
er en stor gleede at vise sine ting frem til eksamen.
Det er 0gsé virkeligt rart at man selv kan velge sit
eksamensemne. Det er en virkelig god eksamens-
form, men det ville have veeret endnu bedre, hvis
man havde haft nogle dages leeseferie inden.

Hvis man skal sige noget negativt, sé er det at
man gar hurtigt frem, og det ene forlgb afl@ser hur-
tigt det andet. Hvis man ikke vil miste overblikket
er det vigtigt at komme til alle timerne og sgrge
for ikke at komme bagud med sine lektier. Man kan
godt blive lidt presset i forhold til lektier og projek-
ter fordi man ved at man ikke m& komme bagud,
men man glemmer ikke hvad man har leert fordi det
er sé koncentreret.

45






TEMA EFTER REFORMEN

MATEMATIK C EFTER REFORMEN

For to ar siden tog de farste hf-elever hul pa den nye hf-reform.

De elever, der nu stadr med den bla hue pa
hovedet og eksamensbeviset i handen, har
dermed veeret gennem et ret forandret ma-
tematikforlgb sammenlignet med deres el-
dre forgaengere. Med reformens a&ndrede
leereplan for det obligatoriske C-niveau i
matematik er der nemlig bade eendret i det
faglige indhold og i principperne for tilrette-
lzeggelsen af undervisningen. Med hf-refor-
men gnsker man generelt at styrke elever-
nes digitale kampetencer, og dette kommer
selvfglgelig ogsa til udtryk i matematikfaget.
Nye didaktiske principper som sgjler, broer,
spor og spiraler er blevet indfart og skal om-
seettes til konkret undervisning. Og som en
konsekvens af alle disse e&endringer i fagets
indhold og tilrettelaeggelse er 0gsa eksa-
mensformerne &ndret ganske markant.

SOJLERNE - FAGETS INDHOLD

Fagets tre hovedemner, eller sgjler som de
nu kaldes, er funktionsteori, geometri og
statistik. Sgjlerne rummer det faglige ind-
hold fra far reformen med en del nye tilfg-
jelser. De nye elementer bestar af dels nye

Laust 2.R laver forsgg som optakt til SSO

emner sasom kombinatorik og sandsynlig-
hedsregning, dels uddybninger og faglige til-
fojelser til de traditionelle emner - fx er den
gamle disciplin med at konstruere trekanter
med passer og lineal genindfgrt i en digitalt
tilpasset udgave. Det digitale understgtter
0gsé det pa C-niveau nye emne med regres-
sion og residualplot.

DIGITALISERING

Med reformen har digitale kompetencer faet
en fremtreedende rolle. Dette meerkes na-
turligvis i matematikfaget. Brugen af digitale
veerktgjsprogrammer er blevet obligatorisk,
og dette @ndrer bade ved maden man kan
arbejde med stoffet pa samt den type af op-
gaver, der kan arbejdes med. | arbejdet med
begrebsforstdelsen kan et program som Ge-
oGebra, som mange elever kender i forvejen,
fx visualisere betydningen af konstanterne i
en funktion og en ligning kan let omseettes
til et spergsmal om skeering mellem grafer.
Dermed kan den eksperimenterende tilgang
stpttes og fokus en gang imellem flyttes fra
de tekniske mellemregninger til en fortolk-

MANISHA DE MONTGOMERY
NBRGARD

Lektor i matematik
og religion
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ning af selve resultatet. 0gsd mere generelle
digitale kompetencer treenes i matematikfa-
get. Eleverne skal fx kunne konvertere filer
samt importere og handtere store datasaet
- evner der ogsd finder anvendelse i andre
fag.

SPIRALER, BROER OG SPOR - NYE
DIDAKTISKE PRINCIPPER

Selvom det faglige indhold er inddelt i tre
sgjler, er emnerne ikke uden forbindelse. |
undervisningen tilstraebes det at synliggere
de faglige forbindelser eller broer mellem
emnerne - noget der typisk kan veere vanske-
ligt. | stedet for at »feerdigggre« hver sgjle
for sig, sa er det hensigten at undervisningen
lsbende skal vende tilbage til tidligere em-
ner og bygge videre herpd i en opadgdende
taksonomisk spiralbeveegelse. Dette geelder
ogsaiforhold til emner, som kun bergres gan-
ske kort pa C-niveau, de sdkaldte spor, der s&
bliver uddybet p& B-niveau. Fx introduceres
monotoniforhold og tangentbegrebet grafisk
0g intuitivt p& C-niveau, saledes at gennem-
gangen af differentialregningen pa B-niveau
lettes. Dermed tilstrazbes det at mindske det
faglige spring, som mange elever oplever fra
C- til B-niveau i matematik.

NYE EKSAMENSFORMER

/ndringerne i fagets indhold og tilrette-
lazggelse kommer ogsa til udtryk i eendrede

eksamensformer. Pa C-niveau skal eleverne
bade til en mundtlig og en skriftlig eksamen,
og hver af eksamenerne bestar af to dele. Til
den skriftlige eksamen traenes fgrst grund-
lzggende feerdigheder i en delprgve uden
hjeelpemidler og dernaest problemlgsning
med brug af digitale veerktgjsprogrammer.
Til den mundtlige eksamen treenes dels
opgavehandtering i en gruppedelprave dels
reesonnementskompetencer i en individuel
prove. Der er séledes flere forskellige disci-
pliner som eleverne skal kunne handtere til
eksamen.

STADIGET C-NIVEAUFORALLE

Matematik bliver af mange opfattet som et
sveert fag, som man enten har flair for eller
ej. S&dan ser vi det ikke pa Frederiksberg
hf-kursus. Den vigtigste forudseetning for at
mestre matematikken pé et C-niveau er ikke
talent. Det er at veere vedholden, grundig
og fokuseret. Er man det, s kan man lere
matematik p& C-niveau - og det har heldigvis
ikke eendret sig med den nye reform.



TEMA EFTER REFORMEN

HVAD SIGER LZARERNE OM
HF EFTER REFORMEN?

. . . KIM INGHOLT-GAARDE
Reformen har medfgrt mange sma og store andringer for leererne pa Lektor i dansk, engelsk

og filosofi

Frederiksberg hf-kursus. Hf's nye struktur med eksaminer ved juletid har
for nogle lzerere betydet endringer i deres arbejdsbelastning, mens andre
pludselig oplever at skulle undervise i deres fag pa A-niveau for fgrste
gang. Lees her, hvordan leerere i de praktisk-musiske fag og i matematik,
historie, engelsk og spansk pa A-niveau oplever @&ndringerne.






OLE SKOV HANSEN

LEKTOR | MATEMATIK OG FYSIK 0G UNDERVISER | MATEMATIK PA A-NIVEAU

Pa hvilken mdde adskiller matematik pa
A-niveau sig fra matematik pd B-niveau?

En af de store forskelle er, at eleverne skal have styr pa
flere forskellige emner som f.eks. vektorer, integralreg-
ning og differentialligninger, som man ikke kommer ind
pé pa B-niveau. Til den mundtlige eksamen pa A-niveau
er der desuden ikke gruppedelprgve, som kan veere en
hjeelp for fagligt svage elever, fordi de sa ikke kun skal
lave en individuel fremlaeggelse, men 0gsé en opgave.

Hvor mange matematikhold pd A-niveau er der pa
Frederiksberg hf-kursus i Gr, og hvor mange timers
matematik har eleverne om ugen pd A-niveau?

Vihar et hold med matematik A pé Frederiksberg hf-kur-
sus i ar. Der er p.t. tyve elever pa holdet, hvilket er et
stort hold. Eleverne har mange timers matematik, fordi
de har fem timer om ugen pa A-niveau, samtidig med at
de har 5 timer om ugen pa B-niveau.

Hvad kraever matematik A af eleverne?

Eleverne skal veere indstillet pd at bruge en del tid pa
hjemmearbejde, for der er mange opgaver, der skal lg-
ses. Man skal nemlig treenes meget i de mange forskel-
lige opgavetyper, eleverne kan made til eksamen. Der
kan godt veere uger, hvor eleverne bade skal aflevere

Magnus 2.V og Anders Lundsgaard laver fysikforseg som optakt til SSO

opgaver pd A- og B-niveau. Derfor har skolen ogsé opga-
veveerksteder i matematik, hvor eleverne kan kamme og
fa hjeelp af en leerer.

P4 hvilken made har matematik A
a&ndret sig efter reformen?

Tidligere var matematik A pa Frederiksberg hf-kursus et
toarigt forlgh, hvor det nu er et et-arigt forlgb. Men der-
udover er der ingen starre eendringer af faget. Andrin-
gen har betydet, at eleverne har bedre tid til at beslutte
sig for, om de vil have matematik pa A-niveau.

Hvad har aendringerne af matematik

A betydet for dig som lzerer?

Nar jeg begynder undervisningen, oplever jeg, at ele-
verne kan mere, end de tidligere kunne, fordi de alle-
rede har gennemfert et C-niveau. Der er feerre elever,
som har valgt forkert, og derfor har frafaldet ogsa vee-
ret mindre.

Hvordan har interessen for matematik

A varet efter reformen?

Oen har veeret stor, fordi mange af skolens elever har
valgt skolens unipakke, hvilket kreever, at de har et fag
pa A-niveau.
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Er der noget, som kendetegner eleverne,
der har valgt matematik A

Jeg oplever, at eleverne i hgjere grad end andre elever
ved, hvad de vil studere efter hf. En del af eleverne vil
f.eks. gerne laese medicin.

Pa hvilken madde mener du, matematik A er med til

klzede eleverne fagligt pa til videre uddannelse?
Eleverne leerer at arbejde pé et hgjt abstraktionsniveau
0g at handtere en stor arbejdsbelastning. Det er kompe-
tencer, som eleverne helt sikkert far brug for senere hen
i deres uddannelsesforlgb.

) Jeg oplever, at eleverne i hgjere

grad end andre elever ved, hvad de
vil studere efter hf. En del af eleverne vil
f.eks. gerne leese medicin.

BELINDA GRANH@J CHRISTENSEN

LEKTOR | RELIGION OG HISTORIE 0G UNDERVISER | HISTORIE PA A-NIVEAU

Det er jo forste gang, Frederiksberg hf-kursus

udbyder historie A. Hvor stor har interessen

blandt eleverne vzeret for faget?

Viforventede kun, der ville veere et hold, men interessen
var s stor, at det blev til to hold. Det skyldes méaske, at
historie A er en del af unipakken.

Er der nogle faelles kendetegn for de

elever, som har valgt historie A?

Eleverne er generelt forskellige, men de er faelles om at
veere sociale. De kan godt lide hinanden. F.eks. har vi en

morgenmadsordning en gang om ugen. De har ogsé en
god arbejdsmoral og er engagerede i skolen generelt, hvil-
ket opvejer, at de har et forskelligt fagligt udgangspunkt.

Nogle af opleverne er pd forhand interesseret
i historiske emner som f.eks. Ruslands histarie, og de
foreslar ofte selv emner, det kunne vaere spandende
at tage op. Holdet har f.eks. veeret pa det jodiske mu-
seum og Nationalmuseet og skal snart pa Glyptoteket,
hvor eleverne skal anvende arkaologisk materiale til
at forklare, hvilken rolle religion havde i Agyptens
samfund.



Hvad er de storste forskelle pd historie B og historie A?

Den storste forskel er helt klart timetallene. Historie A
har 50 timer, mens historie B har 150 timer. Der er flere
feelles omrader, der skal deekkes pa de to niveauer som
f.eks. kulturmagder, statsdannelse og ideologiernes
kamp. Det har gjort det til en udfordring at finde stof til
f.eks. kulturmeder pd A-niveau, som eleverne ikke har
gennemgdet pa B-niveau. Der er en markant forskel pa
de to niveauer med hensyn til kravene til, hvad eleverne
skal have ud af de forskellige forlgb. Bade teoretisk og
metodisk er kravene markant hgjere pa A-niveau. F.eks.
skal eleverne pa historie A i meget hgjere grad fokusere
p&, hvardan historien bliver brugt. Det er ogsa en forskel,
at eleverne pd A-niveau selv skal lave problemstillinger
til tekster, der skal bruges til eksamen, ligesom de i ti-
merne skal argumentere bade mundtligt og skriftligt for
deres fortolkninger. Desuden er der p& A-niveau et krav
om innovation. Det vil sige, at eleverne skal undersage,
hvordan man kan bruge historiefaget til at lgse nogle af
de problemer, der erivor dages samfund.

Hvordan har det vaeret for dig som underviser at
skulle saette sig ind i den ny laereplan til historie A?

Det har veeret noget af det sveereste. Umiddelbart sé lee-
replanen til historie A overskuelig ud, men da vejlednin-
gen, noget forsinket, kom efter sommerferien, blev det
klart, at historie A skal forstas som et sarskilt fag, hvil-
ket vil sige, at de emner eleverne har haft pa B-niveau
ikke kunne »regnes« med i fagets pensum. Det var som
at fa en keempe mavepuster. Derfor har vi veeret ngdt til
at veere kreative. For hvordan honorerer man f.eks. et
krav om ligestilling, nar eleverne allerede har haft em-

) Nogle af opleverne er pd forhdnd

interesseret i historiske emner som
f.eks. Ruslands historie, og de foreslar
ofte selv emner, det kunne veaere
speendende at tage op.

net? Lgsningen pa det problem blev at se pa ligestilling
i Sovjetunionen og Tyskland under 2. verdenskrig. Men
det har ogséd veeret godt at arbejde alene med historie
uden i samme grad som pa B-niveau at veere involveret i
tveerfagligt arbejde.

Pa hvilke mdder er historie A med til at gore
eleverne klar til videre uddannelse?

Der er i hgj grad fokus pé kildekritik, hvilket er vigtigt i
en tid med misinformation og fake news. Eleverne lae-
rer ogsd at argumentere inden for et fags terminologi.
Desuden kan historie vaere med til at styrke elevernes
identitetsdannelse, fordi de bliver mere bevidst om
deres egen kultur. Samtidig bliver eleverne ogsa mere
bevidste om andre kulturer, hvilket gor dem bedre til at
agere i en global verden.
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ANNE DORTE FRIDBERG

LEKTOR | ENGELSK 0G DANSK, UNDERVISER | ENGELSK PA A-NIVEAU

Pa hvilken made adskiller engelsk pa

A-niveau sig fra engelsk pd B-niveau?

For det farste leeser man Shakespeare pad A-niveau, hvilket
er pa et meget hgjere sprogligt niveau end p& B-niveau.
Med hensyn til grammatik er undervisningen pa A-niveau
0gsé pa et meget hgjere niveau, fordi eleverne skal forklare
grammatiske regler. Det er ogsé derfor, eleverne pd A-ni-
veau opnar en dybere forstaelse for sproglige strukturer og
bliver vant til at bruge grammatiske termer.

Hvor mange timers engelsk har eleverne om ugen
pa A-niveau, og hvad skal eleverne laere?

Eleverne har fem timer om ugen, men fordi eleverne
leser A-niveauet sammen med B-niveauet, betyder
det, at de i fordrssemesteret er helt oppe pa at have 11
timers engelsk om ugen. Det overordnede formal er at
give eleverne en viden om engelsk litteratur og kultur
0g aspekter af den engelsksprogede verden som f.eks.
dialektale forskelle.

Hvad krzever engelsk A af eleverne?
Engelsk A kreever, at man bade kan tale og skrive et fly-
dende og fejlfrit engelsk.

Eleverne skal ogsd have en stor interesse for og
gleede ved sproget, fordi de skal leese eeldre og meget

kraevende tekster. Det betyder derfor meget, at ele-
verne beskaeftiger sig med sproget dagligt ved at lytte,
leese, tale og skrive engelsksprogede tekster.

Pa hvilken made har engelsk A
andret sig efter reformen?

Den helt store &ndring er, at undervisningen kun foregar
over et ar, og at der er langt flere elever, fordi skolens
universitetspakker er populeere.

Hvad har de aendringer betydet for dig som laerer?

Det har givet store udfordringer i forbindelse med, at
eleverne kommer med forskellig baggrund og forudseet-
ninger. Der er ogsa kommet en stgrre spredning med
hensyn til elevernes faglige niveau end tidligere. Det be-
tyder, at jeg er ngdt til at differentiere undervisningen
mere end far.

Hvordan har interessen for engelsk
A veeret efter reformen?

Der har veeret stor interesse for engelsk A. Jeg tror,
det skyldes, at mange opfatter engelsk som et vigtigt
sprog- og kulturomrade. Elevernes syn hanger pa den
made godt sammen med den generelle opfattelse i
samfundet af engelsk som et lingua franca.



Er der noget, som kendetegner eleverne,
der har valgt engelsk A?

Eleverne vil generelt gerne leese videre pa universitet, og
en del af dem er meget dygtige og har helt naturligt en
akademisk tilgang til stoffet. De har ogsé let ved at for-
holde sig til komplekse tekster og sproglige strukturer.

Pa hvilken made, mener du, engelsk A er med til
klaede eleverne fagligt pa til videre uddannelse?
Engelsk A erjo for det fgrste med til at danne eleverne,
netop fordi de leeser Shakespeare, som har haft enorm
betydning for verdenslitteraturen, og hvis tekster be-

)) Eleverne vil generelt gerne leese
videre pd universitet, og en del af

dem er meget dygtige og har helt
naturligt en akademisk tilgang til stoffet.

handler almenmenneskelige problemstillinger. Derud-
over er engelsk 0gsa et vigtigt sprog at kunne, nar man
vil leese pa universitetet, fordi meget forskning bliver
formidlet p& engelsk. Endelig giver undervisningen pa
A-niveau eleverne mulighed for at udfolde sig i et miljg,
hvor andre har den samme interesse.

TRINE QUIST & MICHEAL MARTINA

LEKTOR | SPANSK 0G UNDERVISER PA SPANSK PA B-NIVEAU.
LEKTOR | SPANSK 0G ENGELSK 0G UNDERVISER | SPANSK PA A-NIVEAU.

Pa hvilken mdde adskiller spansk pd

A-niveau sig fra spansk pa B-niveau?

MM: | &r har skolen to hold med spansk pa A-niveau. Et
pa 1.hf. og et pa 2.hf. Eleverne veelger, om de vil have
spansk i oktober og begynder sé pd undervisningen efter
jul, hvilket er nyt. Jeg har undervist i spansk pa A-niveau
i fem &r, 0g jeg kan se, at eleverne veelger spansk A pa
et lidt mere oplyst grundlag, fordi eleverne har mulighed
for at snakke med leererne om, hvad faget kreever efter
reformen, fgr de veelger. Den store forskel pa spansk A

og B er, at spansk A har en skriftlig dimension, og at kra-
vene til kommunikative feerdigheder er hgjere.

Hvor mange timers spansk har eleverne omugen

pa A-niveau, og hvad skal eleverne laere?

Pa A-niveau har eleverne 6 timer om ugen det forste
halve ar, mens de pa 2.hf har ti timer om ugen. Det har
den fordel, at man kan lave flere ekskursioner og kan
skabe en bedre sammenhang. F.eks. skal jeg i morgen
ind og se The Silence of Others om det manglende rets-
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) Spansk er et af verdens mest talte

sprog. Om et par drtier vil en
tredjedel af USA's befolkning f.eks. tale
spansk. Sprog er ngglen til verden, og kan
man spansk, er der mange dare, der
dbner sig for en.

opger efter den spanske borgerkrig og derefter besgge
Casa Latinoamericana.

Hvad kraever spansk A af eleverne?

TO: Det kreever farst og fremmest motivation og enga-
gement, fordi der er sd mange timer i faget om aret.
MM: Netop derfor gar vi 0gsd meget for at styrke enga-
gementet. | oktober var vi f.eks. fire dage i Madrid med
holdet, hvor vibl.a. dansede salsa 0g sa Francos grav.

Pa hvilken mdde har spansk A sendret sig efter reformen?

MM: Jeg kan maerke, at de elever, der har en universi-
tetspakke, har travit. Det er tydeligt, at det, at eleverne
ved, at faget er en del af universitetspakken, gar, at de
er mere motiveret. Det er ogsa primeert elever, som er
interesserede i at leese en humanistisk uddannelse, der
veelger spansk A, men der er ogsa en del, der gor det af
interesse for sproget i sig selv.

Hvad har aendringerne af spansk A

betydet for jer som lzerere?

MM: Der er kommet en ny skriftlig preve, som jeg har
skullet seette mig ind i, hvilket selvfalgelig har kreevet no-

get tid og arbejde. Jeg synes heldigvis, den nye skriftlige
prove er bedre, fordi der er mere fokus pd kommunika-
tive kompetencer.

Hvordan har interessen for spansk
A varet efter reformen?

MM: Det virker, som om der er en starre interesse for
faget. Jeg tror, at det bl.a. skyldes, at eleverne jo skal
vaelge et A-niveau-fag, hvis de vil have en universitets-
pakke. Men jeg tror ogsa, det skyldes, at vi er blevet
bedre til at gore opmeerksom pa faget.

Pa hvilken made mener du, spansk A er med til

klzede eleverne fagligt pd til videre uddannelse

og deres efterfalgende arbejdsliv?

MM: Spansk er et af verdens mest talte sprog. Om et
par artier vil en tredjedel af USA's befolkning f.eks. tale
spansk. Sprog er ngglen til verden, og kan man spansk,
er der mange dare, der bner sig for en. Desuden far ele-
verne en storre forstdelse af verden, fordi der er meget
fokus pa det interkulturelle i spanskfaget. Og endelig ef-
tersparger erhvervslivet jo ogsad medarbejdere, der kan
tale spansk.



TEMA EFTER REFORMEN

HVAD SYNES ELEVERNE OM
HF EFTER REFORMEN?

o . : KIM INGHOLT-GAARDE
Som noget nyt skal elever pa hf veelge en fagpakke. Pa Frederiksberg Lektor i dansk, engelsk

og filosofi

hf-kursus kan elever vaelge mellem professionspakker som f.eks.
sundhedspakken og kreapakken og universitetspakker som
naturvidenskabspakken og sproglig og humanistisk pakke. Vinkler har
spurgt eleverne Frederik Kaae Martensson, 2.Y, Melak Jameel al-Masawi,
2.U, Rasmus Ekenberg Thygesen, 2.Y og Sisse Ancher Walden, 2.X, hvilke
fagpakker de har valgt, hvad de vil bruge dem til, og hvordan de har
oplevet &endringerne af hf.






FREDERIK KAAE MARTENSSON

23AR0OGELEVI2.Y

Hvilken fagpakke har du valgt, og hvad vil du bruge den til?

Jeg har valgt en universitetspakke, hvor jeg har spansk
A, samfundsfag B, filosofi C og matematik B.

Hvor mange timer har du sd alt i alt om ugen?

Jeg havde 38 timer i efterdrssemesteret og 37 timer her
i forarssemesteret.

Det er mange timer om ugen. Har det

ikke til tider vaeret hdrdt?

Jo, dagene kan godt vaere lange. Isaer om vinteren. Nar
det er markt om morgenen, kan det kraeve en del selv-
disciplin at komme op og i skole, men nar man farst er
kommet afsted gar det. Det hjeelper, at jeg synes, fagene
er spaendende.

Hvad vil du gerne bruge din universitetspakke til?

Jeg har ikke lagt mig helt fast pa, hvad jeg vil, men jeg
ved, at jeg vil leese et fag inden for humaniora eller sam-
fundsfag pad Kebenhavns universitet, og jeg ved, at jeg vil
lzese videre med det samme.

Pa hvilken mdde synes du, fagpakken klaeder dig godt pd
til din videre uddannelse?

Jeg foler, at jeg er godt rustet til at g& i gang med en

universitetsuddannelse inden for humaniora eller sam-
fundsfag. Med mange timers spansk, dansk, engelsk og
samfundsfag om ugen faler jeg, at jeqg har faet en bred
viden om samfundet og gode sproglige kompetencer.
Det har ogsa veeret positivt, at der ligger mange timer
i spansk, dansk og engelsk sammen i forarssemesteret.
Forjeg har oplevet, at jeg kan bruge det, jeg leerer om et
sprog i et andet.

En af de &endringer, gymnasiereformeni

2017 ferte med sig for hf-uddannelsen, var,

at hf-elever fremover skal i praktik. Hvordan

var din oplevelse af at veere i praktik?

Jeg var bl.a. til opleeg og workshop om innovationsde-
sign og teknologisk antropologi med studerende fra
Aarhus universitet i Kgbenhavn, hvor isaer den ene stu-
derende var rigtig god til at holde opleeg.

En anden zendring af hf efter reformen i 2017 er jo, at
eleverne skal til eksamen til jul pd bdde 1.hf og 2.hf.
Hvordan var det?

Jeg var til eksamen i musik i 1.hf og i kultur- og sam-
fundsfagpakken pa 2.hf. Jeg synes, det har fungeret
godt, fordi eksaminerne blev spredt mere ud over hele
uddannelsen. Men kultur- og samfundsfagseksamenen
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fyldte meget mentalt og gjorde det svaert at koncentrere
sig om den daglige undervisning i de gvrige fag.

Hvad synes du isaer, har vaeret godt
ved den nye hf-uddannelse?

Det har iseer veeret godt, at man selv kan sammenseette
sin fagpakke.

Melak i kemilaboratoriet, hvor hun bl.a. har
leert at fremstille Parcetamol ud fra 4-amino-
phenol og ethansyreanhydrid.




MELAK JAMEEL AL-MOSAWI

18AR, ELEVI2.U

Hvilken fagpakke har du valgt, og hvad vil du bruge den til?

Jeg har valgt den naturvidenskabelige fagpakke. Jeg vil
gerne laese medicin, hvilket kreever, at jeg har matematik
A, kemi B, Fysik B. Jeg har altid interesseret mig for de
naturvidenskabelige fag og vidst, at jeg vil veere leege.
Jeg er mest interesseret i kemi, iseer organisk kemi,
hvor vi beskeeftiger os med bla. hydroxyforbindelser, al-
koholers opbygning og navngivning samt fremstilling og
anvendelse. Jeg har skrevet om smertestillende medicin
i SSO. Jeg har fremstillede det meget udbredte hand-
kobsleegemiddel Paracetamol ud fra 4-aminophenol og
ethansyreanhydrid. Derudover har jeg undersggt pro-
duktets renhed ved forskellige metoder og beregnet
udbytteprocenten, samt ved hjeelp af spektrofotometri
bestemt indholdet af paracetamol i en Panodil-pille.
Forspget varede tre dage. Det kreever engagement, vi-
den, preecision og télmodighed. Jeg har 34 timer om
ugen. Det er virkelig kraevende, ndr man gerne vil klare
sig godt. Jeg bruger lang tid pa lektier og arbejder teet
sammen med en veninde fra klassen. Men jeg slapper af
ved at leese og prever ogsa at fa tid til at lave andre ting.

Pa hvilken made synes du, fagpakken klaeder dig
godt pa fagligt til din videre uddannelse?

Fagene supplerer hinanden pad mange mader og de en-

kelte fag understgtter hinanden saledes, at den sam-
lede fagpakke udger en helhed. Jeg faler, jeq far rigtig
meget viden idet jeq far et bedre overblik over det hele.

Hvor var du henne i praktik, og hvordan var
din oplevelse af at veere i praktik?

Jegvar til en workshop med designstuderende fra Arhus
universitet. Det gav mig en oplevelse af hverdagen som
studerende. Det var inspirerende at se, hvor meget de
gik op i deres fag. Det var godt at hgre, at hverdagen er
meget selvsteendig. Man udvikler selv sine problemstil-
linger og kan arbejde i sit eget tempo og fordybe sig.

Som noget nyt skal man pa hf til eksamen ved juletid.
Hvordan var det at gd til eksamen lige for og efter jul?

Det var stressende at skulle til designeksamen ved jule-
tid pa 1.hf, fordi vi kun havde tre maneder til at na pen-
sum. Det gjaldt ogsa eksamen i kulturfag pa 2.hf, hvor vi
skulle igennem mange emner pa kort tid. Men det er rart,
at der ikke er s& mange eksaminer til sidst i uddannelsen

Hvad synes duiszer, har vaeret godt ved den nye hf-uddannelse?
Jeg har rigtig godt kunnet lide undervisningen. Vi har
haft gode leerere, og de har veeret gode til at skabe pro-
gression i undervisningen.
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SISSE ANCHER WALDEN

23AR0GELEVI12.X

Hvilken fagpakke har du valgt, og hvad kun-
ne du godt taenke dig at bruge den til?

Jeg har valgt sundhedspakken. Jeg har nemlig fra start
af vidst, at jeg vil vaere sygeplejerske. Grunden til, at jeg
gerne vil veere sygeplejerske er, at jeg gerne vil hjeelpe
andre. En anden ting, der tiltaler mig ved jobbet som
sygeplejerske er, at det er et spaendende og alsidigt job,
fordi der ikke er to arbejdsdage, der er ens.

Pa hvilken mdde synes du, sundhedspakken
klaeder dig godt pd til din videre uddannelse?

Jeg synes iseer, at det er biologi og idreet, der er rele-
vante for mig. | biologi B har vi f.eks. haft om menne-
skets krop, hvor vi har leert om, hvordan led og muskler
haenger sammen, og om rgde og hvide blodlegemer. |
idraet B har vi 0gsa fokuseret meget pd muskler og led
0g leert om, hvordan de reagerer i forskellige positio-
ner, og om hvordan man kan trane de forskellige mu-
skelgrupper. Vi har desuden lavet forsgg med, hvordan
kroppen reagerer i pressede situationer.

Som noget nyt pd hf skal eleverne i praktik.
Hvor var du i praktik, og hvordan var din
oplevelse af at vaere i praktik?

Jeg var ude pa Metropol i Nordvestkvarteret. Vi fik lov
at prave at male blodtryk og puls. Jeg syntes, vi leerte
vildt meget om farstehjaelp og fik et stort indblik i dag-
ligdagen som sygeplejerske. Det var virkelig noget, der
gav mig blod pa tanden.

En anden konsekvens af reformen af hf er, at
der ligger eksaminer ved juletid. Hvordan var
det at gd til eksamen lige for og efter jul?

Jeg synes, det er en fin made at gere det pa. Det er
godt, at man ikke skal op til alle eksaminer pa en gang.

Hvad synes duisaer, har vaeret godt

ved den nye hf-uddannelse?

Jeqg synes, at strukturen med fagpakker er god, fordi
den kan hjeelpe mange med at veelge, hvilken uddan-
nelse de vil tage.



RASMUS EKENBERG THYGESEN

24 AR GAMMEL OGELEV12.Y

Hvilken fagpakke har du valgt, og
hvad vil du bruge den til?

Jeg har valgt en professionsfagpakke med valgfagene
fysik pa B-niveau, matematik pa B-niveau og psykologi
pa C-niveau. Jeg valgte at have matematik pa B-niveau,
fordi det abner dere til rigtig mange uddannelser. Jeg
kunne godt teenke mig at fa en uddannelse inden for
ledelse og software-udvikling, for jeg har leenge haft en
drgm om at starte et software-firma med mine bradre.
Jeg tror, det haenger sammen med, at jeg godt kan lide
at tage beslutninger. Jeg vil gerne veere en leder, der in-
spirerer medarbejderne. Men fgrst skal jeg i militeeret.
Efter sommerferien starter jeg i Den Kongelige Livgarde.

Pa hvilken made synes du, fagpakken klaeder

dig godt fagligt pd til at realisere din drem?

Jeg synes fagpakken forbereder mig godt til min naeste
uddannelse, fordi undervisningen i matematik og fysik
udvikler min evne til at taenke logisk, mens undervisnin-
gen i psykologi giver mig indsigt i mennesker, hvilket, jeg
tror, vil ggre mig til en bedre leder.

Hvor var du henne i praktik, og hvordan var
din oplevelse af at veere i praktik?

Jeg var i praktik pad Cphbusiness ved Ngrreport. Der
skulle vi lave opgaver om markedsfaring og gkonomi.
Jeg var spandt pa at se, om det stadig havde min inte-
resse, ag det havde det heldigvis. Det var inspirerende at
se, at man laerer at sta pd egne ben og ikke veere afhan-
gig af en arbejdsgiver. Det var 0gsé positivt, at leererne
havde meget erfaring at gse af.

Hvordan var det at gd til eksamen lige for og efter jul?
Det var godt, fordi det betyder, at der ikke er s& mange
eksaminer til sommer. Men jeg er ked af, at 24-timers
eksamen i flere fag er afskaffet, fordi den passede mig
godt.
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SVED, ANGST 0G METAFORER!

Det regner, og vinden er kold. For nogle af os melder angsten sig allerede.
Benene syrer. Der er brok og utilfredshed fra alle munde.

Flere har haft en hard nat. En har for lidt to]
pa. En anden neegter at g& videre pga. hej-
deskraek. Det bliver koldere og mere blae-
sende, jo hgjere op vi kommer, men anstren-
gelsen overopheder de arbejdende kroppe,
og flere mé& pa trods af kulden tage overtgjet
af og beere det i haenderne. Sa er der endnu
én, der stopper pga. hgjdeskraek.

Frederiksberg hf-kursus' udsendte, 2. Q,
er p& studietur i Edinburgh, og vi er nu pa
vej op ad Arthur’s Seat, et bjerg midt i Edin-
burghs historiske centrum, og man kunne
med rette sparge: Hvad har en bjergvan-
dring at ggre med undervisning pa Frede-
riksberg hf-kursus?

Bjergvandring har i mange hundrede ar
veeret forstdet som en metaforisk hand-
ling, som har inspireret mange forfattere. |
kampen for at na bjergets top konfronterer
bjergvandreren bade den ydre natur og sin
egen indre modstand: treethed og lysten til
en varm seng. | romantikken var vandringen
desuden forbundet med en hyldest til det
enkelte menneskes frihed og mulighed for

at bestemme over sin egen skaebne, idet
bjergbestigeren jo kun kan komme op, hvis
han/hun kan vise udholdenhed og holde mo-
det oppe.

Men man ma veere erlig og indrgmme:
Her p& vej op ad bjerget kl. 10.30 d. 4 april
2019 i let regn er der endnu ingen grund til
at vaere imponeret over os fra Frederiksberg
hf-kursus.

LITTERATUREN | EDINBURGH

2.0 er i Edinburgh for at studere samspillet
mellem litteratur og den fysiske virkelighed,
som litteraturen pa forskellig vis har relation
til, og en bjergvandring giver god mening i
denne sammenhang, for hvordan kan en
bjergvandring overhovedet give mening,
hvis den ikke havde denne metaforiske be-
tydning, og udsigtens poetiske skanhed ikke
tiltrak den vandrende.

Inden for litteraturforskningen sammen-
ligner man ofte det at laese med det at ga.
Nar man lazser en bog, gar man ogsé ind i en
verden, man beveeger sig fra sted til sted -

ASK HEJLSKOV LARSEN
lektor i filosofi og dansk,
leesevejleder

ANNE DORTE FRIDBERG
lektor i dansk og engelsk

BELINDA GRANH@J
CHRISTENSEN
lektor i religion og historie
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) Inden for litteraturforskningen sammenligner

man ofte det at lese med det at gd. Nar man
laeser en bog, gar man ogsd ind i en verden, man
bevaeger sig fra sted til sted - i sin fantasi. Modsat er
en vandring ogsd en vandring i ens eget sind, i alt
hvad man har leest, hart og set. | film og i bager. Man
taler derfor ogsd om, at man leeser et landskab og en
by. At leese et landskab eller en by er at forstd
betydningerne, der ligger gemt i det, man ser.
Betydninger, som bl.a. er skabt af historier -
virkelige, men 0gsd fiktive historier.

i sin fantasi. Modsat er en vandring ogsa en
vandring i ens eget sind, i alt hvad man har
leest, hert og set. | film og i bager.

Man taler derfor ogsd om, at man leser et
landskab og en by. At leese et landskab eller
en by er at forstd betydningerne, der ligger
gemt i det, man ser. Betydninger, som bl.a.
er skabt af historier - virkelige, men 0gsé
fiktive historier. At laeese en bog er modsat at
se det for sig, som bggerne handler om, se
gaderne, husene, udsigterne, menneskene,
som bor i husene og beveeger sig rundt i ga-
derne.

EDINBURGH | LITTERATUREN

Edinburgh er en by, hvor nogle af verdens
mest bergmte forfattere har levet. Pa vores

66

tur leeser vi litteraturens spor i bjergene,
slottene og Edinburghs gader og far nogle
personlige oplevelser af vores tids felles
fond af fiktion og historie.
Bjergbestigningen er séledes ikke bare
en fysisk udfordring, men ogsa en klatring
i skotsk litteratur, og allerede da 2. Q er lidt
over halvvejs oppe af bjerget, skifter stem-
ningen blandt os s& smat. Efter at have let-
tet sig fra noget af tgjets vaegt har flere af de
klatrende féet befriet sig fra varmen. Udsig-
ten er allerede nu storslaet. Og sa rejser den
mest plagede af hgjdeskraek sig og beslut-
ter sig for at keempe. Nu er Frederiksberg
hf-kursus' udsendte, 2. 0 pa vej op!

HOGWARTS 0G HARRY POTTER

| dagene forinden har vi beveeget os rundt
om Hogwarts, den bergmte skole for magi
0g heksekunster, vi har besggt Diagonal-
streede, hvor troldmandsleerlinge kan kabe,
hvad de behgver til deres uddannelse, og vi
har... Nej, det har vi selvfalgelig ikke, men
slottet i midten af Edinburgh passer virkelig
med vores forestilling om Hogwarts, Victo-
ria Street gor selv sig umage med at ligne
Diagonalstreede, som den er beskrevet i
Harry Potter begerne, og forfatteren J. K.
Rowling har da 0ogsé skrevet dele af bggerne
pa Edinburghs cafeer, bl.a. »The Elephantx,
som Frederiksberg hf-kursus' udsendte 0gsa
beswogte, for vi undersggte sammenhangen



¢

mellem bogen »Trainspotting« af Irvine
Welsh og Muirhouse.

TRAINSPOTTING OG MUIRHOUSE

Bussen tog os fra den fashionable Princes
Street til bl.a. »House of terror«, som et af
hejhusene i Muirhouse er blevet dgbt i de
engelske aviser, og det var en rejse fra de

'r.

A

-

velbjergede til det teetteste man kommer pa
fattigdom her i Edinburgh. Omradet var prae-
get af forfaldne og teet befolkede hgjhuse,
altanerne var lasset med tgj og skrammel,
og der flad skrald overalt. Tomme oldaser 14
spredt langs med stierne mellem husene.
Der var en ubehagelig stilhed, og husene
virkede spogelsesagtige. Man fik en for-
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nemmelse af en bagvedliggende depression
bag murene, som om vi virkelig befandt os i
»Trainspotting«. Maske var det en fordom? |
hvert fald havde filmen faet os til at lede ef-
ter alt det negative i omradet. Dagen efter
tog vi til:

SLOTTET SOM SKULLE
HAVE NOGET AT GORE MED
SHAKESPEARES TEATERSTYKKE

Vi star i en varm stue. Omkring os er der

tunge tapper pa gulvet og store malerier af

magtfulde mennesker, starstedelen er ikke
laengere iblandt os. Selvom den store pejs
ikke er teendt, sa er billedet af en familie
henslaengt pa de blede sofaer stadig klart i
alles sind. Men alligevel kan man ikke undga
at fgle sig en smule... utilpas, ndr man nu
kender til handlingen i Shakespeares teater-
stykke »Macbeth«, der skulle have udspillet
sig her.

Det kaempestore slot Glamis Castle, der



ligger et par timer uden for Edinburgh, er et
imponerende syn. Den gamle bygning gem-
mer pd mange fortellinger, og den store
have rundt om giver stedet en idyllisk at-
mosfeere - med mindre man har leest Sha-
kespeares teaterstykke »Macbeth«. Mord,
forreederi, kampen om magten kommer
pludselig pé tale.

Vi gar igennem de marke stengange og
herer guiden forteelle med sin steerke skot-
ske accent om de mennesker, der har boet
pa slottet. Men undervejs bliver det til vores
overraskelse klart, at slottet slet ikke har
noget at ggre med de historiske personer
0g situationer, som der refereres til i »Ma-
cbeth«, og det far nogle af os til at teenke:

Hvad forteeller det om litteraturens ind-
flydelse p& os mennesker, at vi korer flere
timer frem og tilbage mellem Edinburgh
0g Glamis Castle, selvom slottet intet har
at ggre med »Macbeth«? Flere af os méa-
bede, da vi stod i det rum, hvor guiden farst
forteeller os, at det var her, at King Duncan
blev dreebt i »Macbeth«, men s& ogsa tilfg-
jer, at det virkelige mord, som skulle have
inspireret Shakespeare, foregik et helt an-
det sted!

SKOTLANDS STORHED!

Tilbage pé bjerget har vi nu keempet os op til
toppen. Selv den person, som var fuldsteen-
dig skreekslagen for hgjderne, har overvun-

det sin angst og er nu kommet helt op. Efter
alle anstrengelserne er der nu en belgnning:
Udsigten er fantastisk.

Vi kan se ud over hele byen og bjergene
amkring, 0g selve synets storladenhed giver
os en fornemmelse af Skotlands storhed og
dramatiske historie, for landskabet skifter
malerisk mellem klipper, by, skov 0g hav, og
vi kommer til at teenke pa savel romantiske
film som »Highlander« og den universalro-
mantiske forestilling om, at »Gud er overalt
i naturenc.

HVORFOR IKKE BARE SE
DET PA GOOGLE MAPS?

Selvfglgelig er der en enkelt, der mener, at vi
lige s& godt kunne have set udsigten pa Go-
ogle Maps, men ikke engang hun mener det
vist helt. Men udsagnet er alligevel sigende
for, hvordan vi storbymennesker i ar 2019 el-
lers har det med virkeligheden. Virkelighed,
fotografisk gengivelse af virkeligheden og
ren fiktion glider ind i hinanden for os.

Af samme grund er det oplagt, at en af
0s, da vi efter turen til bjerget tager ned
i Edinburghs undergrund og hgrer guiden
engageret og levende forteelle om fortidens
haendelser, s udtaler: »Det er fiktion alt
sammen!«
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2.Y 0G HEMINGWAYS MADRID

2.Y tog i april 2019 pa studietur til Madrid i fagene engelsk og historie.
Studieturens store omdrejningspunkt var Ben Spanske Borgerkrig, men

0gsa selve storbyen Madrid.

Man kan sperge sig selv, hvad Spanien,
Madrid og Den Spanske Borgerkrig har at
gore med faget engelsk? Umiddelbart ingen-
ting, men hvis man har haft Hemingway og
minimalisme som et tema i undervisningen,
kan det snildt lade sig ggre at inddrage en-
gelskfaget pa en studietur til Madrid.

Hemingway elskede Madrid og besggte
byen mange gange. "Yet when you get to
know it, it is the most Spanish of all the
cities, the best to live in, the finest peo-
ple, month in and month out the finest cli-
mate,” skrev han i Death in the Afternoon.
Hemingway bes@gte Spanien ved adskillige
lejligheder, og i 1920%erne var han her ni
gange med sin familie. Under Den Spanske
Borgerkrig, i 1837 0g 1938, vendte han tilbage
til Madrid som krigskorrespondent for North
American Newspaper Alliance, og han var til-
bage igen flere gange i 1950'erne, nu tiltruk-
ket af tyrefeegtning pa Las Ventas.

Der var Hemingway pa programmet pa
studieturens anden dag - »In Hemingway's

Footsteps«. Eleverne skulle falge en rute, en
anderledes byvandring, der fgrte dem til for-
skellige steder, som Hemingway havde fre-
kventeret under sine mange ophold i Madrid.
P& ruten kom vi forbi Hemingways stam-
veertshuse, restauranter, hoteller, Telefoni-
ca-bygningen pa Gran Via, Prado-museet og
sluttede af ved tyrefaegterarenaen Las Ven-
tas. P& udvalgte steder var der elevoplaeg.

Turen havde sit udgangspunkt pd Plaza
Santa Ana, en af de hyggeligste pladser
i Madrid, hvor morgenfriske elever fra 2.Y
megdte op kI 10. Vi fik det farste elevoplaeg (pa
engelsk) om Plaza Santa Ana og Hemingways
stambar- og restaurant Cerveceria Alemana,
et af byens eldst eksisterende veertshuse
fra 1904. P4 baren kan man se Hemingways
stambord (eneste marmorbord) ved vinduet
ud til Plaza Santa Ana - der er 0gsé adskillige
billeder/fotos af Hemingway i restauranten.
Han drak ofte gl (no surprise) og kaffe pd
baren, hvor andre forfattere og skuespillere
0gséa havde deres gang.

Lektor i musik og engelsk
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Vi forlod Plaza Santa Ana og gik ned af
gaden Calle de Echegaray hen til en meget
gammel bar La Venencia, hvor Hemingway
kom under Den Spanske Borgerkrig. Repu-
blikanere, som keempede mod fascisterne,
madtes ofte i baren. Hemingway selv kom
for at hgre nyheder fra fronten, som han
kunne rapportere hjem til USA om i sit virke
som krigskorrespondent.

»During the civil war, this bar was fre-
quented by Republican soldiers. Heminway
would come here a lot to get news from the
front« - in the late 1930s, he was reporting
on the war for the North American Newspa-
per Alliance - which would later form »For
whom the bell tolls«, his novel about the
war.« (Mr. Drake Janes, leder af Wellington
Society of Madrid.)

Turen gik videre forbi Puerta del Sol op
til boulevarden Gran Via. Vi sa hotellet Tryp
Gran Via, et af de hoteller Hemingway ofte
boede pa under sine ophold i Madrid. Ved
hotelindgangen ser man en mindeplade,
som forteeller, at her arbejdede Hemingway
pad sin store roman »For Whom the Bell
Tolls.« Et andet af Hemingways hotel-
ler, Hotel Florida pa Callao Square, som
eleverne stiftede bekendtskab med der-
hjemme i filmen Hemingway & Gellhorn,
eksisterer ikke mere. Det blev s& beskadi-
get under Den Spanske Borgerkrig, at det
matte nedrives i 1964. Her boede mange



udenlandske krigskorrespondenter, inklu-
sive Hemingway og Martha Gellhorn (som
senere blev Hemingways tredje hustru). De
sendte deres krigsrapporter hjem til USA
fra telefonhuset Edificio Telefonica pa Gran
Via. De matte, udsat for stor fare, snige sig
fra Hotel Florida op til Telefonica under be-
skydning fra snigskytter. Under Den Span-
ske Borgerkrig fungerede bygningen under
belejringen af Madrid som pejlemeerke for
republikanerne og sigtekorn for Francos
tropper, der beskgd Gran Via fra Casa de
Campo lidt uden for byen. | elevopleegget
om Telefonica-bygningen blev der ogsa
fortalt om bygningens funktion i dag, og at
bygningen var Madrids farste skyskraber, 89
meter hgj.

Efter at have set flere barer, hoteller samt
Prado- museet tog leerere 0g elever metroen
ud til tyrefeegterarenaen Las Ventas, hvor vi
sa den meget imponerende bygning og 0gsa
herte det sidste elevopleeg. Elevopleegget
lagde op til en diskussion, om tyrefeegtning
skal forbydes eller ej? De fleste i 2.Y var
imod, men der var ogsa en nysgerrighed fra
nogle efter at opleve en tyrefeegtning.

Tyrefeegtning skiller vandene i Spanien.
Oer er en del tilhaengere, iseer blandt den
xldre del af befolkningen, som ser tyre-
faegtning som en kulturarv. Andre ser det
som dyrplageri, som der snarest muligt skal
seettes en stopper for. | Catalonien blev ty-

refeegtning forbudt i 2010, et lovforslag der

dog senere blev annulleret af den spanske
hojesteret. Hemingway selv var dybt fa-
scineret af tyrefaegtning og s& det som en
kunstart og livsform og ikke dyrplageri og
menneskeligt hovmod, som det er for mange
mennesker. Han skrev mange artikler om ty-
refeegtningens »kunst«, og tyrefeegtning er
0gsé ofte et tilbagevendende tema i hans
noveller og romaner.

Denne tirsdag »In Hemingway's Foot-
steps« sluttede pa Las Ventas, og eleverne
kunne nu tage hjem i deres lejligheder og
hvile sig, men ogsa gere sig mentalt klar til
neeste dags program: Turen til De Faldnes
Dal og Segovia.
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TRAINSPOTTING | EDINBURGH

Med 2.X pa studietur til den skotske hovedstad.

»It's SHITE being Scottish! We're the lowest
of the low. The scum of the fucking Earth!
The most wretched, miserable, servile,
pathetic trash that was ever shat into civi-
lization.« Saledes karakteriserer en af ho-
vedpersonerne i filmen Trainspotting, Mark
»Rent Boy« Renton (spillet af Ewan McGre-
gor), det Skotland, han er fadt og opvokset
i. Men nu skal man selvsagt ikke tage alting,
man harer, for palydende, s& 2.X drog til
den skotske hovedstad Edinburgh for ved
selvsyn at vurdere tingenes tilstand. Og
Trainspotting blev p& mange mader omdrej-
ningspunktet for hele turen.

KONG ARTHURS SZADE

Et programpunkt hed 12 steps of Trainspot-
ting. Her skulle eleverne péa sightseeing og
se locations fra filmen, og der blev gaet til
opgaven med hgjt humar.

Dagens hgjdepunkt mé pé flere mader
siges at veere bjergbestigningen op ad Art-
hur’s Seat. Ok, bjergbestigning er maske et
voldsomt ord at bruge, men bjerget er altsa
100 meter hgjere end Himmelbjerget! Der

Sally 2.x fotograferer den storsldede udsigt

var da ogsé flere pa holdet, der méatte ka-
pitulere pa halvvejen, nogle fik angstanfald,
mens et par enkelte keempede sig heltemo-
digt til tops.

Bjerget ligger gst for Edinburgh centrum
0g er 2512 meter hgjt. Bjerget er i virkelig-
heden en gammel vulkan, men det er mere
end 350 millioner &r siden, at den sidst var
aktiv, og i dag ligner den da ogsd mere en
stor stejl graesklaedt bakke. Heldigvis var vej-
ret forrygende, og udsigten ud over bade Old
Town, New Town og vandet er fantastisk. Der
skulle dog ga mindre end 24 timer, far vi blev
preesenteret for Skotlands berygtede klima,
da det begyndte at hagle og temperaturen
dalede til teet pa frysepunktet.

DET SKOTSKE HOJLAND
0G GLAMIS CASTLE

Dagen efter gik turen til Glamis Castle, som
ligger et par timers karsel nord for Edin-
burgh. Glamis Castle spiller en vigtig rolle
bade historisk og i Shakespeares Macbeth,
sé der var mange grunde til at seette sigind i
bussen kl. 9:30 onsdag formiddag og kare de

RASMUS SKOVGAARD
JORGENSEN
Lektor i engelsk og filosofi

THOMAS FALK LARSEN
Lektor i filosofi, historie
og religion
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to timer nordpé over de smukke broer uden
for Edinburgh.

Udflugten bestod af en guidet tour igen-
nem slottets imponerende lokaler, historie
0g sagn. Der var lidt for enhver smag, og den
sproginteresserede kunne ogsd nyde den
noget sveerere tilgaengelige skotske dialekt,
som er kendetegnet for Angus-omradet,
hvor Dundee er hovedbyen.

Efterfalgende var der overdadig frokost
i slottets restaurant. Mod en skilling forstas.
Slutteligt var der mulighed for at folge det
nyopfarte Macbeth Trail, hvor karakterer fra
tragedien er udskaret i tree langs en stiiden
tilstedende skov. Der kan man bade nyde de
flotte kunstveerker og den scene, de er taget
fra. Her brillerede enkelte med opremsning
af scener ud fra hukommelsen.

Aftenen bad pé en frivillig tur ind for at se
Leith-omradets stolthed, Hibs (Hibernian
FC), spille mod Kilmarnock, som eleverne
selv havde planlagt. Til trods for, at der var
kobt billetter uafhaengigt af hinanden, sé sad
vi alle sammen i samme omrade. Her leerte
vi bdde smeedesange og mange udtryk, som
ikke skal gentages til eksamen.

LEITH - EDINBURGHS GAMLE
ARBEJDERKVARTER

Om torsdagen skulle eleverne besgge Leith,
som er den bydel, hvor stagrstedelen af Tra-
inspotting foregar. Eleverne var rundt for at

interviewe lokale beboere for at indsamle ind-

tryk af, hvordan byen har forandret sig gennem
de sidste artier, hvor byen har gennemgéaet en
stgrre gentrificering. Derudover skulle ele-
verne hare til skotternes tanker om det fore-
stdende Brexit samt skotternes generelle op-
fattelse af engleenderne og iseer Theresa May.

Efter en frivillig tur pa et whiskybryggeri
med en detaljeret indfgring i de forskellige
smage Skotland har at byde pa (og det er
ikke kun raget whisky &benbart), sluttede vi
af med et festmaltid og uddeling af diverse
priser for alskens forskellige indsatser pa
studieturen, som kreevede anerkendelse.
Det var en fantastisk mulighed for at sige
tak for en god tur.
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CARTOLINA DI ROMA
- ET POSTKORT FRA ROM

Det er ikke for ingenting, at Rom er kendt som den evige stad. Rundt om
hvert gadehjgrne gemmer der sig spor af en antik civilisation, som stadig
den dagidag foles relevant og naerveerende for de mange besggende fra
hele verden, der dagligt trasker byen tynd.

Selvom det naesten er 2000 &r siden, at det
antikke Rom havde sin storhedstid, virker
historien stadigveek tryllebindende og fasci-
nerende. Og netop det blev 2.U - tryllebun-
det og fascineret. Af byens skenhed, historie
og folk.

Studietur handler om at bygge broer mel-
lem teori og praksis, mellem fag og virkelig-
hed og mellem mennesker. P4 fgrstedagen
mgdtes 2.U med en gruppe jeevnaldrende
italienske gymnasieelever, der skulle vise
dem deres by med alle deres yndlingsste-
der. Formélet var at give eleverne - bade de
italienske og de danske - en mulighed for at
mades i gjenhgjde og opleve hinandens for-
skelle og ligheder. Rom blev naerveerende pa
en helt ny méade og fundamentet til nye ven-
skaber blev lagt.

| parken Villa Borghese gik fag og virke-
lighed op i en hgjere enhed, da eleverne en

hel sgndag skulle fordybe sig i neerhed og ro-
mantik. Omgivet af italienske familier pa pic-
nic og forelskede par pa sgndagstur, skulle
2.U leese og fortolke digte af en af romantik-
kens helt store forfattere, Lord Byron.

Parken satte med sin vilde natur og sine
antikke ruiner de perfekte rammer for 2.U's
kreative udfoldelse, da de skulle skrive og
recitere digte i romantikkens tegn. At tage
pa studietur er netop alt dette - at gore
undervisningen relevant, neerveerende og
brugbar i en tid, hvor vi dagligt meettes af
informationer, vi skal navigere og sortere
i, 0g hvor fordybelse og neerveer er en man-
gelvare.

MICHEAL MARTINA

Lektor i spansk og engelsk

LZARKE HAACK ANDERSEN
Arsvikar i dansk
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Med udgangspunkt i keerlighed
til Rom, skrev Jonathan, Bu-
rak, Ehab og Nicole denne hyl-
dest til deres veertinde, Roma:

My life is like a pizza
You can always add
more topping
My love is like gelato
It melts so easily

My will is strong
like americano
But can also be
sweet like latte
My mood can be
bitter as tiramisu
But also just as sweet

My ¢

missing ng/ed ent
That binds it all together

And like a bottle of wine
Our love only gets better
as time passes
And | will always
need you
Like a flower
needs the sun
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) Studietur handler om at
bygge broer mellem teori
og praksis, mellem fag og
virkelighed og mellem
mennesker. Pd forstedagen
madtes 2.U med en gruppe
jeevnaldrende italienske
gymnasieelever, der skulle vise
dem deres by med alle deres
yndlingssteder. Formdlet var at
give eleverne - bdde de
italienske og de danske - en
mulighed for at mades i
gjenhgjde og opleve hinandens
forskelle og ligheder. Rom blev
neervaerende pd en helt ny mdde
og fundamentet til nye
venskaber blev lagt.
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De italienske elevers postkorthilsen til Frederiksberg HF.

81






STUDIETUREN GAR TIL MALTA

En ting er at tage pa ferie med familien eller venner, men en anden er
at opleve og leere om en hel g i selskab med sine medstuderende og

. . SARA CHRISTENSEN
undervisere, og det er netop dette denne artikel omhandler. BLYTNER

2.P

Vivar 15 elever og 2 undervisere fra 2.P der
skulle pé studietur, og turen gik til Malta.
Jeg var iblandt dem, der valgte at rejse alle-
rede om fredagen for at opleve Malta lidt pa
egen hand, inden undervisningen begyndte

om mandagen.

Vi landede om natten og fik hentet vores
bagage, hvorefter vi satte kurs mod en taxa,
der ville fgre os til vores Airbnb-lejlighed. Vi
var tre elever, der havde planlagt at bo sam-
men i lejligheden, indtil resten af klassen ville
ankomme, og vi ville kunne checke ind pa
vores hotel. Der var ogsé fire elever, der bo-
ede i en lejlighed i den anden ende af byen.
Det farste, vi bed maerke i den farste dag pa
Malta, var vejret, det var lunt og solen skin-
nede, dejligt! Vi startede blot med at udforske
byen Gzira, vi boede i, og dertil kgbe lidt ind
til de neeste par dage. Derudover var vi i byen
Sliema for at tjekke hotellet, vi skulle bo med
klassen pa. Sa var vi ude og shoppe i et af de
f& shoppingcentre der findes pé gen.

Efter et par dage ankom resten af klassen,
0g de der har biologi i klassen, skulle ud til
Ghar Dalam Cave & Museum Evolution, og
derefter hgre om dveergelefanter. Efter bio-
logi-turen checkede vi alle ind pa hotellet og
tog afsted pd byvandring i Valletta, gens ho-
vedstad. | Valletta s& vi en blanding af de bu-
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tikker og bygninger, man normalt ser i stor-
byer, og gamle smukke antikke bygninger
som eksempelvis St. John-katedralen, der
ligger midt i gdgaden i Valletta.

Vi fik 0ogsd kigget udover den smukke
udsigt, der var oppe fra et gammelt fort,
hvorfra vi kunne se det smukke bla hav og
nasten hele gen. Noget andet, der ogsa er
interessant pa Malta, er gaderne og terrae-
net. Vi bugtede os mellem smé og store ga-
der, nérvigik i flok, med alle slags forskellige
underlag, og det var feengende at man gik op
ad bakker og gennem snoede gamle gader,
0g gang pa gang blev overrasket. Det kan
bestemt anbefales at tage en byvandring
i Valletta og smabyerne omkring. Det var s&-
dan, at da vi var faerdige med byvandringen,
havde vi fri, hvilket vi havde alle dagene efter

den obligatoriske undervisning. Om aftenen
foretog vi forskellige ting hver for sig eller
sammen, alt efter hvad vi hver isar havde
lyst til. For det meste slappede vi bare af,
spiste og hyggede os pa hotellet.

Tirsdagen gik med endnu en dag i Valletta,
denne dag sé vi » The Malta Experience«, en
film om Malta der kunne overseettes til alle
sprog i en form for biograf, her var 2.P ikke
den eneste klasse tilstede, da vi var omgi-
vet af elever fra andre skoler. Bagefter sa
vi krigsmuseet, hvor vi bl.a. leerte hvordan
Malta beskyttede sig i 2.verdenskrig ved
hjeelp af St. EImo-fortet som vi jo ogsa fik
set, og hvordan Malta ellers startede med
at veere beboet af folk fra Sicilien og senere
hen fgnikere og greekere.

Tredje dagen var en rigtig god dag for sa-
dan en klasse som 2.P med krudt bagi, for
vi var ude og klatre i klipper for at na frem
til »Dingli Cliffs« hvilket er en enorm klippe
med en enorm udsigt, en af de smukkeste
udsigter mange af os havde set, blev vi hur-
tigt enige om. Vi fik senere p& dagen tjek-
ket vores mobiler og set, at vi havde géet
16 km, hvilket 0gsa tog nogle timer, men
hold op hvor fik vi set en masse klipper og
afsides landomréder p& Malta. Denne dag
var helt klart min favoritdag og vi fik virke-
lig beveeget os, hvilket 0ogsa var meningen
eftersom vores ene underviser, Anders, er
idreetsleerer.



Derudover var vi pa badtur, hvor vi fik set
»Blue Grotto«, grotter omkring gen med det
bld vand, og klipper som var farvet rgde af
vandet. Denne aften spiste alle os fra 2.P
0gsd sammen pa et gammelt fort. Det er
blevet lavet om til en restaurant, for en af
vores klassekammerater havde fgdselsdag,
og hun skulle fejres i feellesskab. Om tors-
dagen tog vi til den gamle by Mdina, som
forhen var Maltas hovedstad og er omgivet
af en form for gammel mur omkring sig fra
middelalderen.

Byen var naesten som en labyrint, og
der var kun fodgaengere og hestevogne. Vi
brugte hele dagen i Mdina, og vi var 0gsa
nogle stykker, der pa tilbagevejen s& kate-
dralmuseet, som var i besiddelse en masse
antikke ting, hvor mange af dem er blevet
doneret, derudover en hel reekke gamle teg-
ninger der illustrerede Jomfru Marias liv,
hvilket virkelig understreger, at Malta pri-
meert er et katolsk land.

Til sidst var det fredag, og vi skulle pakke
og gere klar til at rejse om aftenen, s da alle
var klar, og vi havde checket ud af hotellet,
stillede vi bagagen i receptionen og tog ud
mod en fiskerby. Det tog os ca. 2 timer at
komme derud, da transporten dertil var sa
déarlig, trods at vi ikke havde haft problemer
de andre dage. Der var et lille, sgdt marked,
hvor der blev solgt magneter, askebaegre og
diverse souvenirs, derudover var der et par

) Vi fik senere pd dagen tjekket vores mobiler og

set, at vi havde gdet 16 km, hvilket 0gsa tog
nogle timer, men hold op hvor fik vi set en masse
klipper og afsides landomrdader pd Malta.

restauranter ved promenaden, hvor vi 0gsa
spiste, maden var forfeerdelig, derudover
regnede det stgrstedelen af den dag. Da vi
kom tilbage til hotellet, drak vi lidt varm ka-
kao og satte derefter kursen mod lufthav-
nen, shoppede lidt i Taxfree og tog derefter
flyveren hjem. Det havde veeret en fantastisk
uge med klassekammerater og undervisere.
Det var den studietur til Malta.
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MED 2.V I ISTANBUL

»Hvor skal vi hen pa studietur?« »Barcelona, New York, et sted hvor der
er varmt.« Det er ikke sé let at veelge, nar skolens krav om faglighed skal
forenes med elevernes gnsker om trendy destinationer, som de vel at

INGER WORS@E
Lektor i historie og dansk,

meerke har rad til. leesevejleder

2.V endte med at veelge Istanbul, selv om
svaret var nej til spagrgsmalet, om der var en
strand.

HISTORIE OG KULTUR

Istanbul er central for badde europeeisk og
mellemgstlig historie og kultur

Den graeske by Byzans blev under Kon-
stantin den Store (272-337) udvidet som ho-
vedbyen i det gstlige Romerrige og kom til
at hedde Konstantinobel. Fra romertiden sa
vi Hippodromen med en importeret obelisk
fra Egypten. Og under en nutidig basar var
der rester af et romersk palads med flotte
gulvmosaikker.

Da Hagia Sofia blev bygget i ar 537 var
det en kristen basilika (kirke). Dengang var
danskerne hedninge uden et skriftsprog.
Senere kommer der dog kontakt, vikinger
tog i 900-tallet til Miklagdrd, som var deres
navn for Konstantinopel, nu Istanbul. Og da
de ikke havde styrke til at plyndre byen, lod

Rukan i Hagia Sofia

de sig anseette af den @stromerske kejser
som livvagter. En af dem har ridset sit navn:
Halvdan, i marmorbalustraden inde i kirken.

En arabisk rejsende fra samme tid havde
mgdt andre rejsende fra nord ved Volgaflo-
den og beskrev dem: »Jeq sd ar-Rusiya (folk
fra Skandinavien) da de var kommet dertil
pd deres handelsrejser og havde sldet sig
ned ved floden Atul (Volga). Ikke har jeg set
folk med mere fuldkommen legemsbygning
end dem. De er [hgje] som daddelpalmer og
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redmossede (...) deres meend beerer en kleed-
ning, som deekker den ene halvdel af kroppen,
mens den ene hdnd stikker frit ud aof den.
Hver af dem har en gkse og et sveerd og en
kniv, og han skiller sig aldrig fra noget af det,
vi har neevnt. Deres sveerd er brede og flade
og riflede og efter frankisk menster. Fra fin-
gerspids til hals har hver af dem en samling
treeer, figurer og lignende (mdske tatoverin-
ger).«

Under Osmannerne, et folk fra Central-
asien som erobrede det, som i nutiden er
Tyrkiet, blev Konstantinopel hovedstad i det
keemperige, som strakte sig fra Nordafrika
over Mellemgsten til langt op i Europa. Her
holdt sultanen til med sit hof og harem i Top-
kapipaladset, hvor vi bade ngd udsigten og
de fornemme dekorationer. Haremmet rum-
mede ikke bare sultanens elskerinder, men
hele hans familie med de mange koner. Og
vi ggs ved historien om de sultaner, som
ved deres tronbestigelse myrdede over 100
brgdre og feetre for at forhindre, at de gjorde
krav p& magten. Men vi konstaterede, at
disse sultaner havde haft sans for b&de ud-
sigter, arkitektur og design.

Moskeerne er nok det tydeligste tegn pa,
at Istanbul tilhgrer en anden kultur end vo-
res. De var mange, og vi herte kaldet til ban
morgen, aften og flere gange i lgbet af da-
gen. Under et besggien mindre moske i den
asiatiske del af byen sa vi en gruppe kvinder



blive undervist. De m& have veeret udleen-
dinge, for det gik op for os, at det foregik pa
engelsk.

Men Istanbul er ogsd en moderne by, hvor
meget er genkendeligt. Trafikken er vold-
som, sa det er godt at sporvognene er beha-
gelige og hurtige, 0g at taxaerne er mange
og billige. Da byen er gennemskaret af bade
Bosperusstraedet og bugten Det Gyldne
Horn, er det ogsa oplagt med havnebusser,
hvorfra vi ngd synet af byen fra vandet.

Selvfalgelig er der ogsé et hipsterkvarter,
hvor kunstnerne og de trendy cafeer findes.

| fortid og nutid har Istanbul veeret en han-
delsby. Basarerne lever i bedste velgdende.
Oen store Basar ER stor, og temmelig uover-
skuelig. Til gengeeld kan det veere sveert at
finde rigtig gode tilbud. Den Egyptiske Ba-
sar, eller Krydderibasaren, er mere oversku-
elig og meget farverig. Vi fglte os dog hensat
til et turistmarked. Men mon ikke altid det
har vaeret sddan i en by, hvor de fremmede
er kommet pd gennemrejse. Overalt hvor
der har veeret mange rejsende, har der vae-
ret handelsfolk parat til at prakke dem billige
varer pa til overpris.

Istanbul er en rejse veerd!
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MODSZATNINGERNES MADRID

Pa vores studietur til Madrid fik jeg indtrykket af en by i konstant udvikling,
men 0gsa en by med fadderne solidt plantet i fortiden:

En by der ikke kan g& fremad, fordi man er
bange for at se en naer og traumatisk fortid
i gjnene. Madrid er ikke bare en kontrastfuld
by, men o0gséa en modsigelsesfuld by.

Madrid er den castilianske kulturs hgjborg,
som i mangel pa egen kultur - eller i hvert fald
en tro pa denne - bruger Spaniens andre om-
raders kultur som reklamesgjle for sig selv:
Don Quixote, flamenco, tapas og Dali er alle-
stedsvaerende. Paradoksalt nok samtidig med
at byen stadig hylder et styre, der gjorde alt
for at undertrykke forskellighed og pluralisme
i bade etnicitet, kultur, politik og religion.

Madrid er fuld af gader og pladser, der er op-
kaldt efter Francos folk, og en del af befolknin-
gen har stadig et positivt forhold til denne del
af Spaniens historie, eksemplificeret ved vores
guide ud i madriliansk undergrundskultur(!),
Miguel, og vores bes@g i »De faldnes dal«, hvor
bade Franco, landets tidligere diktator, og José
Antonio Primo de Rivera, den politiske leder og
stifter af det spanske fascistparti Falangen,
ligger begravet, og hvor folk kommer for at vise
deres sorg og deres stgtte til Francos regime.

Menigen, i fuldsteendig modstrid med dette lig-
ger deriet kvarteri Madrid, hvor der bor mange
afrikanere, en plads opkaldt efter Nelson Man-
dela. Madrid er ogsa en by, hvor man kan meerke
hadet og modstanden mod fascismen.

Madrid er fascinerende og inspirerende -
0g virkelig frustrerende. Det er det, der gor
byen s& levende, og det var en god indfalds-
vinkel til at ryste en fragmenteret klasse
sammen. Man kunne tale om og undres over
den hvirvelvind af kultur og modsigelser der
mgdte en: Fra grandiose boulevarder, pa-
ladser og katedraler, store internationale
museer med verdensbergmt kunst, operaer
0g skyskrabere til sma labyrintlignende ga-
der fyldt med madrilenere, fulde turister og
et veeld af sma, sjove butikker, graffiti og
street art og endda et mikro-teater med tre
sale, hvor der er plads til 7 publikummer, der
star op - under en meter fra skuespillerne.

Madrid er en stor by og en stor oplevelse
0g, hvis man ter se lidt ind under fernissen,
lidt af et kulturchok. Der er noget for alle,
men 0gsa noget mod alle.

MORTEN BANG LARSEN
2.7
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Madrid er fascinerende og
inspirerende - og virkelig
frustrerende. Det er det, der gor byen sd
levende, og det var en god indfaldsvinkel til at
ryste en fragmenteret klasse sammen. Man
kunne tale om og undres over den hvirvelvind af
kultur og modsigelser der madte en.
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UNIPAKKER PA FREDERIKSBERG
HF-KURSUS. PROCES, STATUS
0G VIDERE PERSPEKTIVER

Hf-reformen indebeerer, at det fgrste seme-
ster er et afklaringssemester, hvor der ikke
ma indga andre valgfag end praktisk musisk
faggruppe, inkl. idreet C.

Det forskudte valg af en eventuel uni-
pakke medfgrer derfor en ikke ubetydelig
vejledningsindsats.

De unge har sveert ved at navigere i fag pa
niveauerne BBC + et loft til A+ et ekstra fag pd
B-niveau. Hvilke valgfag udbyder skolen, hvor-
dan kan de kombineres i fagpakker, og hvilke
mulige Igft tilbydes i forhold til unipakkerne?

Vejledningen pédbegyndtes primo sep-
tember. Der skulle ikke tages stilling til, om
den enkelte elev skulle vaelge en professi-
ons- eller unipakke, men derimod om der
var et gnske om at pabegynde undervisning
i tysk/fransk, fortseetter C, spansk begynder
B, spansk begynder A og fysik pd C-niveau.
Frederiksberg hf-kursus har af skemamaes-
sige arsager valgt at starte ovennavnte fag
op med start i 2. semester. Det er dog ikke

Mie 2.z praesenterer t-shirt lavet i forbindelse med grafisk designprojekt pd

uproblematisk. Der er skemakonflikt, fordi
der kun kan veelges et og kun et af ovensta-
ende fag.

Hf-elever er som bekendt en meget dy-
namisk st@rrelse, som ikke sjeeldent eendrer
fremtidsplaner og dermed fag og fagpakker,
men man kan s& sperge: Hvordan gik det sa?
Eleverne skulle aflevere deres gnsker i peri-
oden 1. oktober til 1. november.

Resultatet af mangvren blev, at der op-
rettedes et fransk fortseetter C, et tysk fort-
seetter C, et meget stort spansk begynder A,
et lidt mindre spansk begynder B, samt, og
noget overraskende, et gigantisk fysik C-ni-
veau med neesten 40 tilmeldte elever.

Resultatet af den farste valgproces blev,
at eleverne fordelte sig pa hold og niveauer
som stort set svarede til den skole, vi havde
fgr reformen. Sé langt s& godt. Men hvordan
kom billedet til at se ud med fagpakkeme i 3.
0g 4. semester, og hvilke unipakker udbyder
Frederiksberg hf-kursus i 2018/197
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)) Mange har ambitionen om en udvidet
fagpakke, men virkelighedens
erhvervsarbejde, fritidslivet, og mdske
barneafhentning kommer ogsd til at spille ind.

Figuren pa side 100 viser de udbudte fag
pa A-niveau, og hvilke loft der skal foretages
for at nd niveauerne. Bemaerk, at Matematik
pa A forudseetter 2 lgft. Dels fra C til B, og fra
B til A. Man kan sé sparge, hvorfor vi ikke har
samlet disse elever pa et feelles hold med
Ioft fra C til A. Som de fleste i sektoren ved,
s& er matematik pd B-niveau et adgangs-
givende krav til rigtigt mange uddannelser,
0g pa den baggrund er Mat B skolens meste
sggte valgfag.

Oen struktur, vi har valgt indebeerer, at
samtlige elever pa mat A gar pd deres »eget
mat B-hold« uafhaengigt af om de har valgt
A eller B. A-holdet sammensaettes saledes

T~ FAG

A

HISTORIE
A

ENGELSK

af elever fra samtlige mat B-hold. Det kan
virke ungdigt kompliceret, men &rsagen
hertil er, at hvis/nar en elev falder fra A-ni-
veauet pa grund af den store arbejdsbelast-
ning, sa vil vedkommende kunne fortseette
péa sit B-niveau.

Som en af vejlederne engang har formu-
leret det »der er behov for en undermund,
som eleverne kan falde ned i«.

HVORDAN ER DET SA GAET?

Der er elever i alle unipakkeme, og iseer den
hvor der lgftes til historie pa A-niveau er po-
puleer. Samlet set har naesten 40 pct. af ele-
verne valgt sig ind pa en unipakke.

Og det synes vi faktisk er ganske paent.
Hvordan vil det sa udvikle sig? Ja, det bliver
neeppe saledes, at der kommer flere elever
til. Retningen er den modsatte vej, fra det
harde/arbejdskraevende til det blgde/mere
professionsrettede hf-forlgb. Mange har

MATEMATIK

A

SPANSK
BEGYNDER A

Udbudte fag pé& A-niveau



EKSEMPLER PA UNIVERSITETSPAKKER

SAMFUNDSVIDENSKABELIG FAGPAKKE

= Historie - Niveau A = Billedkunst - Niveau B
= Matematik - Niveau B = Filosofi - Niveau C
= Samfundsfag - Niveau B = Psykologi - Niveau C

Denne fagpakke er adgangsgivende til de samfundsvidenskabelige studier pd universiteterne

EN SPROGLIG HUMANISTISK FAGPAKKE 1

= Spansk begynder - Niveau A = Samfundsfag - Niveau B
= Design - Niveau B = +vyderligere 1fag(fx drama eller psykologi) C

Fagpakken er adgangsgivende til de humanistiske studier ved universiteterne.

EN SPROGLIG HUMANISTISK FAGPAKKE 2

= Historie - Niveau A = Design - Niveau B
= Fransk/tysk fortseetter - Niveau B = Filosofi- Niveau C
= Samfundsfag - Niveau B

Fagpakken forudseetter, at du starter med fransk pd C-niveau i 2. semester.
Denne fagpakke kvalificerer ligeledes til humanistiske studier.

NATUR- 0G LZAGEVIDENSK. FAGPAKKE

= Matematik - Niveau A = Kemi - Niveau B
= Fysik - Niveau B

Fagpakken forudseetter, at du starter med fysik pd C-niveau i 2. semester.




ambitionen om en udvidet fagpakke, men vir-
kelighedens erhvervsarbejde, fritidslivet, og
méaske barneafhentning kommer ogsa til at
spille ind. S& mon ikke vi ender pa, at 20-25
pct. vil gennemfare deres valgte unipakke. Og
det er egentlig ok.

Nu er det jo den farste reforméargang, der
erifeerd med at afklare valg og fremtidsmu-
ligheder, og der er neppe tvivl om, at der
vil ske justeringer for de kommende hf-ere,
men et aspekt tror jeg nok vi vil arbejde vi-
dere med, og det er reflektionsdagen i 2. se-
mester. Alle elever skulle 1/2 dag undersege
0g sammenseette fagpakker i relation til de-
res gnske om videreuddannelse. Denne dag
skulle afsluttes med et skriftligt produkt. Der
var en meget hgj afleveringsprocent. Retti-
digt!

Eleverne har veeret glade for at fa lejlig-
hed til at beskrive deres gnsker og fremtids-
dreamme.

REFORMONSKER?

Iszer en problemstilling kalder pa en palitisk
droftelse, og det er spgrgsmalet om i hvilken
sammenhang, der kan veaelges engelsk pa
A-niveau.

Samfundsmeaessigt set er der et @nske
om mere og skarpere fremmedsprog, men
engelsk pd A-niveau mé ikke indgd i en pro-
fessions-hf. Det synes jeg er ergerligt. | prak-
sis betyder det, at de elever som har valgt
en unipakke med lgft til engelsk A ikke kan
blive pa A-holdet hvis de @nsker at stige ind

i en knap sd timetalskreevende standard-hf.
Denne problematik bar der efter min opfat-
telse ses narmere pa politisk.

Publiceret i tidsskriftet
»Voksenuddannelse 2018«

Formand Christian
Madsen -@sterbye og
rektor Finn Bensdorff.
Translokation juni 2018






BESTYRELSEN

Med virkning fra den 1. januar 2007 er Frederiksberg hf-kursus blevet en statslig selvejende institution
under den offentlige forvaltning. Kursus ledes af en bestyrelse, og det fremgér af skolens vedtagter,
hvilke organisationer der er udpegningsberettigede til skolebestyrelsen. Det drejer sig om fglgende:
AE-R&det, Aarhus Universitet, Kabenhavns Universitet og Frederiksberg Kommune.

SKOLEBESTYRELSEN ER | JUNI 2019 SAMMENSAT SALEDES:

Formand for skolebe-styrelsen, Naestformand, afdelingsleder Fagleerer, aut. El-Installater
Kristian Madsen-@sterbye Anna Karlskov Skyggebjerg Steffen Larsen
Kgbenhavns Universitet Aarhus Universitet Frederiksberg Kommune

Formand for LO-Hovedstaden Lektor Manisha de M. Ngrgard, Faduma Alj
Per G. Olsen Leererrepraesentant Elevrepraesentant
AE-Rédet



PERSONALET

Sohaib Ali
IT-konsulent/IT-Center Fyn

Berit Baklid
Lektor, engelsk

Mohammed Ali Allan
Adjunk kemi og matematik

LIETE i
Christian Bender
Vikar i historie og engelsk

Laerke Andersen
Arsvikar i dansk

Merete Buhl
Lektor, engelsk/musik

Ketzban Caliskan
Renggringsassistent

Belinda G. Christensen,
Adjunk i religion og historie

Hanne Clausen
ad]. skolesekreteer

Sara Aaris Andersen
Sekreteer

Natasja Byron
Arsvikar drama

Jan Andreasen, st.vejl.
Lektor, historie/samf.

Finn Bensdorff
Rektor, samf./fransk
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Stefan @trup Christensen
Arsvikar i dansk og historie

Gitte Munch Dall
Skolesekreteer



René Dobrosielski
ass. skolebetjent

Anne Dorte Fridberg
Lektor, dansk/engelsk

Lise E. Hansen, insp.,
Lektor, tysk/spansk

Kim Ingholt
Lektor idansk, filosofiog
engelsk

Lektor, engelsk/historie

Morten Engelsmann
Vikar i matematik

Jette Falk
Lektor, billedk./design

Morten Eyrich
Arsvikar, matematik

Katrine Falk Gravesen
Vikar idansk og religion

Ole Skov Hansen
Lektor, fysik/mat.

Julie Wessel lversen
Lektor, biologi/kemi

=l
Nikolaj W. de F-Mogensen
Lektor, mat/kemi

Nadire Garel
Renggringsassistent

Anders Gudme-Knudsen
Lektor, biologi/idreet

1

Sara Hedeland
Arsvikar, dansk og psykologi

Niklas Holm-Rasmussen
Lektor, geo/historie

Susanne Hansen
Uddannelsesleder, lektor,
datalogi/mat.

Mogens S. Jensen
Lektoridansk

Jakob Jensen
Lektor, musik

Morten Jacobsen
Vikar i billedkunst



Kasper Huss Jgnsson
Lektor, matematik/idraet

Hanne Kristensen
Sekreteer

Rasmus S. Jgrgensen,
Lektor, engelsk og filosofi

Stine Kristensen
Lektor, dansk

Thomas Falk Larsen
Lektor, rel/hist/filosofi

Kirsten Bruhn Mller
Lektor, biologi/geografi

Otto Leholt
Lektor, geografi/historie

Stefan Nilsson
Vikar idesign

Emil Kousgaard
Researchkonsulent

Anders Lundsgaard
insp., lektor, fys./kemi

Sammuel Njekal
Renggringsassistent

Anne Krag Andersen
Socialradgiver og
studievejleder

Ask Hejlskov Larsen

Lektor, dansk/filosofi

Micheal Martina
Lektor, engelsk/spansk

Trine Quist
Lektor i spansk

Annemarie Krarup
Lektor, musik/idraet/psyk.

PR | .
Peter Johannes Larsen
Lektor, dansk/historie

b_.

Manisha de M. Ngrgard
Lektor, matematik/rel.,
tillidsrepraesentant

Jane Rohde
Vikar i spansk



Mikkel Bloch Schousboe
Lektor, samf./historie

Jeppe Vedel Sonne
Vikariidreet

Kirsten Seitzmayer

Lektor, engelsk

Lars Stjernholm
Skolebetjent

Christina Simonsen Johan Smith
Lektor, engelsk Lektor, matematik

Christian Peter Stolt Lotte Stuhr
Arsvikar i biologi Lektor, dansk/billedk.

A

Mette Ngrbjerg Vangsgaard
Lektor, idreet/fransk

Hans Zwisler
Lektor, kemi

Louis Vincent

Arsvikar i samfundsfag og

mediefag

Marianne Leth Weile Peter Wiegandt
st.vejl., lektor, his/rel. Vikar i matematik

Emil Sonne
Lektor, idreet/samf.

Anne Winding Top
Lektor, dansk

Inger Worsrzu
Lektor, dansk/historie



AFGANGSKLASSERNE

Ana Savic

Amalie Moritz
Hansen

Asta Sofia Nyvang

Emil Antonio B.
Millan Hansen

Grazielle Rose
Garcia Lagliva

Frederik Brumvig
Luders

Haissam
Barghooth

Katrine Janum
Houmeller

Jonas Kirkesg
Kaas

Lucas Spigelhauer
Levin

Sara Christensen Valdemar Kisum

Blytner

Simone Pedersen

Sebastian Hjalte
Egelund

Ayah Al-Dossari

Hana Huskovic

Marie Kirstine V
Lorenzen

Camilla Maria Imre

Johanne Rasmine
Lind Hildrum
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Mine Yatakci
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Agnes Hoybye

ey

Dea Ketill Skibild

Jonas Frederik
Joensen

Reem Beiroumi

Amir Hassan



Clara Marott
Schelde

Lasse Norr
Jacobsen

¥

Oliver Fuglede
Noelsin Svejstrup

Dennis Boss
Petersen

Jacinta Aysha Abd
Donaldson

Mads Lemmike
Johansen

Laust Eberhardt

Emilie Victoria
Hgjholt Henriksen

Sarah Kathrine
Hansen

Emma Sofie
Mindsal Hancke

Maxwell Antwi
Owusu

Zander Rasmussen

Jacob Kjerulf-
Thomasen

Mikkel Johansson

Daniel Birkelund
Olsen

Hadi Farhat

QOliver Carrara
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Rasmus Emil Tobias Mark-
Madsen Lauritzen
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Camilla Hartig Caroline @rum Dennis Beck Faiza Cabdulle
Carlsen Rasmussen

Freja-Cecilie Joakim Malthe Johanne B. Julie Renée Karin Dahl Larsen Kathrine Silke Lasse Holm
Nielsen Lefqvist Hoberg Pedersen Skovgaard Sggaard Ottosen Karlsson
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Lejla Vehabovic Linda Velii Martin Josephsen Mikkel Hjorhay Morten Bang Rasmus Berglund
Rasmussen Larsen Jensen
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Thomas Breyen Adam Yagoubi Akeel Molem Anna Dofradéttir Anne Kathrine von
Schou Abbas Buchwald

Ehab Mohammad Fatemeh Zahra Hanna Emilie Olsen Jannick Uno Jonas David Karlin Jonathan Folmer Julia Kanene
Barakgi Ghorbani Savoji Serensen Posgaard
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Mads Milland Mads Schor Markus Duus Melak Jameel Michella Lutz Nicole Patell
Jensen Jglner-dgrgensen Al-Mosawi Fischer

Nikolaj Sams Berg Rikke Feline Voss Sarah Tange Sascha Caia Sascha Gorski Sofie Rose
Knudsen Petersen Heickendorf Larsen Petersen

Alan Mewlod Anders Bach Bilal Adnan Bjarke Holm Cecilie Skov Orbe Fern Kanyanat
Bollingtoft Shareef Gomez Jandee

Julie Hgi Jensen Kawsar Al-Seelawi Mads Vartou Magnus Marie Skov Mikkel Jannick Nicolai Wiuf
Terkelsen Harthimmer Bjerklund Kragelund Skov Nielsen

Rukan Tokat Sarah Rosenkrantz Sebastian Brask Tohseeb Ul Zuni Trosborg
Kryhimand Rehman



Anton Small Arnel Bektas Denis Vukovic Emma Cecilie Just Emma Vilstrup Fahd Raza Alam
Karlsen Kroll Vedersg
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Hannibal Oskar Helen Asgodom Jonas Ormstrup Julie Vestergaard Mads Flindt Mads Sebastian Marcus Vighardt
Sterll Asp Hansen Petersen Jensen Jensen

Marie-Louise Markus Gaung Miliki Gemechu Sally Roselil Shanne Giovanna Sisse Ancher Victoria Willendrup
Carlslund Stampe Woyesa Stegmann Schade Vega Urquijo Waldén

Alison Marie Amal Bassel Mohammad Carl Peder Heide Frederik Kaae Jakob Sode-
Christence Al-Marchouhe Beiroumi Andreasen Martensson Petersen
Bohnstedt

Mads Bach Nielsen MarlaHansen Mathias S Nielsen Nanna Sgrensen Nikolas Radovic
Pilgaard Hansen Ransborg

Lasse Bladal-



Oliver Jensen Rasmus Ekenberg Sara Emma Bergh Viktor Mucibabic Xenia Birkjeer Zilan Yavuz
Thygesen Melgaard Madsen

Abjgrn Baun Cecilie Husted Chris Dilan Borres Dan Michael A. Emil Ulrik Redghl Fie-Cecilie Jensen
Paulsen Hansen Aquino

Hanna Darou Ibrahim Osman Inci Civi lvan Bozic Jonas Emil

Magnus Kofoed
Schmidt Segaard

Mie einholt Nasteho Mursal Patrick Marco Sofie Yi Bache Stefan Nakic
Larsen Hansen



Det er 100 ar siden

at Bauhaus-skolen, en skole for kunst,
design og arkitektur, &bnede i Dessau. Den ek-
sisterede kun i en mindre arraekke, men de tanker
den satte i gang, revolutionerede design- og arkitek-
turverdenen og pavirker vores tankegang den dag i dag. P&
Bauhaus-skolen troede man pa muligheden for at forme frem-
tidens menneske og samfund til det bedre, og skolens steerke
leererkraefter, dens motiverede elever, fremtidsoptimismen
0g ikke mindst snsket om forandring muliggjorde reform-
beveegelsens steerke indflydelse. Vinklers forside er

inspireret af sammenfaldet mellem Bauhaus-sko-

lens jubileeum og arets tema og er en hyl-

dest til enkelhed, leg, dynamik og

fremtidsoptimisme.
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